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Sinopsis

La obra Lengua y Literatura: inclusién, creatividad y tecnologia
presenta una propuesta pedagogica que articula practicas
inclusivas, innovacion didactica y recursos digitales para
transformar la ensefianza del lenguaje en escenarios educativos
diversos. A lo largo de sus capitulos, se desarrollan estrategias
basadas en el Disefio Universal para el Aprendizaje, promoviendo
la participacién activa de todos los estudiantes mediante
experiencias de lectura adaptada, produccion textual significativa y
enfoques multisensoriales. La comprensién lectora se fortalece a
través de dindmicas contemporaneas como clubes de lectura
digitales, narrativas interactivas y propuestas transmedia que
conectan con los intereses juveniles. La escritura creativa adquiere
protagonismo  mediante  metodologias  activas, talleres
colaborativos y experiencias de dramatizaciéon que potencian la
expresion personal. Asimismo, se integran herramientas
tecnoldgicas como blogs, podcast y plataformas de analisis textual,
ampliando los horizontes de creacidn y difusion. La evaluacion se
replantea desde una mirada formativa, incorporando portafolios
electronicos, organizadores visuales y dindmicas ludicas que
favorecen la reflexién critica. En conjunto, el libro propone una
educacion lingiiistica mas equitativa, participativa y conectada con
las realidades contemporaneas, donde la literatura se convierte en
un medio para la construccion de ciudadania y pensamiento critico.

Palabras clave: inclusidn educativa; creatividad literaria;
tecnologia educativa; comprensidon lectora; escritura creativa;
evaluacidn formativa



Synopsis

The book Language and Literature: inclusion, creativity and
technology presents a pedagogical proposal that integrates
inclusive practices, didactic innovation, and digital resources to
transform language teaching in diverse educational settings.
Throughout its chapters, it develops strategies based on Universal
Design for Learning, promoting active student participation
through adapted reading experiences, meaningful text production,
and multisensory approaches. Reading comprehension is
strengthened through contemporary dynamics such as digital
reading clubs, interactive narratives, and transmedia proposals that
connect with youth interests. Creative writing takes a central role
through active methodologies, collaborative workshops, and
dramatization experiences that enhance personal expression.
Likewise, technological tools such as blogs, podcasts, and text
analysis platforms are incorporated, expanding possibilities for
creation and dissemination. Assessment is redefined from a
formative perspective, integrating electronic portfolios, visual
organizers, and playful dynamics that foster critical reflection.
Overall, the book promotes a more equitable, participatory, and
contemporary language education, where literature becomes a
means for building citizenship and critical thinking.

Keywords: educational inclusion; literary creativity; educational
technology; reading comprehension; creative writing; formative
assessment



Lengua y Literatura

Indice General

7110 ] OSSR XV
INAICE GENETAL........cooveiieee e 17
INErOAUCCION. ..ottt s 19
Capitulo 1: EI DUA en Lenguay Literatura...........ccccoeeeennciennnnas 23
1.1.- Lectura adaptada para todos los estudiantes ..........c.cccceeeruennen 26
1.2.- Produccidn textual inClUSIVa..........ccceoieieiiineee e 29

1.3.- Estrategias multisensoriales para comprension y expresion ....31

Capitulo 2: Innovacion en comprension lectora..........c.ccoceevenennne 35
2.1.- Clubes de lectura digitales .........c.ccoerereiiienciieneeeeee 38
2.2.- COmics y narrativas interaCtivas ...........ccceveeeresesineiiesiesnnsnenns 41
2.3.- Literatura transmedia para motivar la lectura.................cc.c.... 43

Capitulo 3: Metodologias activas para la escritura creativa ......... 47
3.1.- Talleres de escritura colaborativa ............ccccooevviininicicncnnn 50
3.2.- Storytelling y narrativas digitales ..........ccccoevveviveviiieiieiiens 52
3.3.- Juegos de rol y dramatizacion literaria ...........cc.cceevevvevierrennenn. 55

Capitulo 4: Herramientas tecnoldgicas aplicadas a la lengua ....... 59
4.1.- Blogs y plataformas de publicacion escolar............ccccoecvnenne 62
4.2.- Podcasts y produccion de audio Creativo...........ccoeeeverecnienas 64
4.3.- Plataformas digitales de lectura y andlisis de textos................ 67

Capitulo 5: Evaluacién innovadora en lengua y literatura............ 71
5.1.- Mapas conceptuales y organizadores digitales ........................ 74
5.2.- Portafolios literarios electronicos ..........cccocvvevvevriveiveiereseneens 76
5.3.- Evaluacién gamificada y coevaluacion............cccccoovevvereriennnnn, 79

Capitulo 6: Literatura, ciudadania y pensamiento critico.............. 83



Inclusion, creatividad y tecnologia

6.1.- Analisis de textos inclusivos e interculturales......................... 86
6.2.- Literatura juvenil y socialmente comprometida ...................... 88
6.3.- Fomento del pensamiento critico a través de recursos digitales
......................................................................................................... 91
CONCIUSIONES ...ttt st 95
Referencias Bibliograficas...........ccocvvvvieviieviiicsceccce s 99

18



Lengua y Literatura

Introduccion

En el trayecto de la educacion lingiiistica contemporanea,
la ensefianza de la lengua y la literatura ha transitado desde
enfoques centrados en la memorizacion hacia perspectivas que
privilegian la experiencia, la diversidad y la participacion activa.
Este libro nace de esa transformacion progresiva. Desde la mirada
del lector, se abre un espacio de encuentro entre teoria y practica
que reconoce la lectura y la escritura como territorios vivos. En esta
linea, Cannock y Sudrez (2014) describen la conciencia fonoldgica
como base del desarrollo lector, recordando que el aprendizaje
temprano deja huellas profundas en la trayectoria académica.

En los ultimos afios, la escuela ha cambiado su fisonomia
con una velocidad que invita a repensar las practicas pedagdgicas.
Las aulas ya no son espacios homogéneos; son mosaicos de
experiencias, intereses y ritmos diversos. Torres Salinas y Barrera
Jiménez (2025) destacan que la produccion textual adquiere mayor
riqueza cuando se integran estrategias innovadoras adaptadas a las
realidades del estudiantado. Este panorama impulsa una reflexién
compartida sobre la necesidad de modelos educativos mas
inclusivos, sensibles y flexibles, capaces de responder a las multiples
voces que conviven en la educacién actual.

En este horizonte, la comprension lectora se presenta como
un puente entre la informacion y la construccion de sentido. Ato,
Quispe y Guillén (2022) destacan la relacién entre la lectura
inferencial y la escritura argumentativa, mostrando la estrecha
conexién entre comprender y crear. Esta relacion convierte la
lectura en una experiencia activa y transformadora. La literatura
deja de percibirse como un objeto distante para convertirse en una
herramienta que acompaiia la construccion del pensamiento critico
y la expresion personal.
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Inclusion, creatividad y tecnologia

La irrupcion de la tecnologia ha ampliado el paisaje
educativo con herramientas que transforman la relacién con los
textos. Contreras, Samaniego y Sdnchez (2020) subrayan que la
integracion tecnologica favorece el desarrollo de competencias de
lectura y escritura en entornos dinamicos. De esta manera, el libro
se sitta en un escenario donde los recursos digitales enriquecen las
practicas pedagodgicas y amplian las posibilidades de creacion,
difusion y didlogo. La escuela dialoga con la cultura digital, y ese
dialogo redefine las experiencias de aprendizaje.

El presente volumen se justifica académicamente en la
necesidad de articular inclusion, creatividad y tecnologia dentro de
una propuesta coherente y aplicable. Ferroni y Jaichenco (2022)
evidencian que la estructura textual incide en la comprensién oral
y escrita, lo que refuerza la importancia de metodologias activas y
diversificadas. Esta obra propone integrar dichos enfoques en una
narrativa pedagogica que fortalezca la formacion docente y
contribuya a la mejora de las practicas educativas en distintos
niveles.

Los objetivos que guian esta obra se orientan hacia la
construccion de experiencias educativas mads significativas y
participativas. Garamendi (2022) resalta el valor de las estrategias
interactivas para fomentar el pensamiento critico, un propodsito que
atraviesa cada capitulo. La intencidn principal consiste en ofrecer
herramientas que favorezcan la inclusion, potencien la creatividad
literaria y promuevan el uso consciente de la tecnologia en la
enseflanza del lenguaje.

Las preguntas que acompafan este recorrido invitan a
reflexionar sobre la transformacién de las practicas pedagdgicas.
Flower y Hayes (1981) explican que la escritura responde a procesos
cognitivos complejos que requieren acompaiiamiento y mediacion
pedagogica. A partir de esta premisa, surgen interrogantes que
orientan la obra: de qué manera promover la participacion de todos
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los estudiantes, qué estrategias facilitan la lectura significativa y
qué recursos digitales fortalecen la expresion creativa.

La estructura del libro organiza estas inquietudes en un
itinerario progresivo. Chica et al. (2022) resaltan la importancia de
fomentar hdbitos lectores desde edades tempranas, lo que da
sentido al primer bloque dedicado a la inclusién y al Disefio
Universal para el Aprendizaje. Cada capitulo se entrelaza con el
siguiente, formando un tejido coherente que conduce al lector por
distintas dimensiones de la ensefianza de la lengua y la literatura.

Posteriormente, los capitulos dedicados a la escritura
creativa y a las herramientas tecnoldgicas amplian la mirada
pedagdgica. Giraldo (2020) advierte sobre las dificultades de la
escritura académica y la necesidad de potenciar su valor epistémico.
Este enfoque respalda la incorporacion de metodologias activas,
narrativas digitales y recursos multimedia que enriquecen la
experiencia formativa y fomentan la participacion.

El cierre del recorrido se orienta hacia la ciudadania y el
pensamiento critico. Vargas (2023) destaca el papel de los recursos
digitales en el aprendizaje auténomo del idioma, recordando que la
educacion lingtiistica trasciende el aula. El libro se presenta como
una travesia compartida que busca fortalecer la ensefianza del
lenguaje desde la inclusion, la creatividad y la innovacion
pedagdgica, manteniendo siempre al lector como protagonista de
este camino intelectual.
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Inclusion, creatividad y tecnologia

La lectura de un texto académico no siempre resulta un
encuentro tranquilo. A veces, las palabras se agolpan en la pagina
como extrafias, distantes, y entonces la mirada retrocede sin haber
avanzado. Se percibe entonces una pequefia fractura entre lo que se
quiere comprender y lo que realmente se alcanza a aprehender. En
ese vacio nace, sin estridencias, una pregunta silenciosa: ;y si el
texto pudiera salir al encuentro del lector? Esa inquietud inicial,
casi imperceptible, contiene ya la semilla de otra manera de habitar
el lenguaje.

Precisamente de esa pregunta se alimenta el disefio
universal para el aprendizaje, una mirada que transforma el aula en
un territorio mds hospitalario. Cuando se piensa en lengua y
literatura, no se trata de rebajar la belleza de un poema o la
densidad de una narracion. Se trata, mas bien, de tender puentes
que no estaban, de ensanchar los caminos sin borrar los paisajes.
Porque cada estudiante lleva consigo una forma tnica de acercarse
a las historias, una manera personal de dejarse tocar por las
palabras.

La lectura adaptada, por ejemplo, no es una version
empobrecida del original, sino un gesto de precision y cuidado. Es
como ajustar la luz de una habitacion para que cada persona pueda
ver sin esfuerzo, sin que la claridad hiera ni la penumbra esconda.
Cannock y Sudrez (2014) sefialaron que la conciencia fonolégica y
el reconocimiento léxico inciden en la comprension temprana, una
evidencia que invita a pensar en materiales que respeten los ritmos
del desarrollo. De esa evidencia nace la conviccion de que adaptar
es, ante todo, un acto de justicia lectora.

A veces se teme que modificar un texto signifique
traicionar su esencia, perder aquello que lo hace valioso. Pero
ocurre lo contrario: cuando un parrafo se reorganiza, cuando una
pausa se introduce en el lugar justo, el texto empieza a respirar de
otra manera. Entonces ya no hay muros de palabras inaccesibles,
sino una conversacion que se abre paso con naturalidad. El lector,
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al sentirse reconocido, avanza sin la angustia de quedarse atrds. Esa
confianza, pequefia pero firme, cambia por completo la experiencia
lectora.

De la misma manera, la produccion textual inclusiva
convierte la escritura en un territorio habitable para todas las voces.
Torres y Barrera (2025) indicaron que la conciencia fonoldgica y el
reconocimiento de palabras facilitan procesos mas fluidos, lo que
orienta estrategias respetuosas con cada trayectoria. Escribir,
entonces, deja de ser una exigencia de perfeccidn y se vuelve un
proceso donde el borrador tiene valor. Las tachaduras ya no se
ocultan; al contrario, cuentan la historia de un pensamiento que
busca su forma, que tantea, que ensaya sin miedo al error.

Se percibe, ademads, que el acto de escribir se fortalece
cuando el cuerpo también participa, cuando los sentidos no
permanecen ajenos. Las estrategias multisensoriales abren esa
dimension olvidada: leer en voz alta, construir palabras con
materiales concretos, dramatizar una escena breve. Anchundia y
Vélez (2023) destacaron que el uso de recursos variados favorece la
construccion de ideas y permite una expresion mads fluida,
integrando lo sensorial en el proceso de escritura. De repente, el
lenguaje ya no flota en el vacio; se vuelve tangible, casi se puede
tocar.

En el aula, ese cambio se nota en el ambiente: hay menos
silencios tensos y mds movimientos que acompaiian el
pensamiento. Un texto escuchado y representado deja una huella
distinta a la de una lectura apresurada y solitaria. La memoria se
activa por varias vias, y lo aprendido se adhiere con mayor firmeza.
No se trata de acumular actividades por acumular, sino de generar
experiencias que conecten con la emocion y el cuerpo. Porque
comprender no es solo descifrar; es también sentir que aquello que
se lee tiene algo que ver con la propia vida.
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Quiza entonces se recuerde alguna vez que una historia
parecia cerrada, inalcanzable, hasta que alguien la cont6 de otro
modo. Esa pequefia transformacion, ese recontar sin perder la
esencia, es lo que persigue la lectura adaptada. Cambiar el tono,
ajustar la extension, introducir una imagen. Son gestos minimos,
pero generan un efecto profundo: el texto deja de ser un examen y
se convierte en un lugar donde es posible quedarse. El lector, sin
prisa, empieza a reconocer fragmentos familiares que lo sostienen.

La produccion textual inclusiva, por su parte, ensefia que
cada error en un borrador no es una derrota, sino una sefal de que
el aprendizaje estd ocurriendo. Cuando se ofrecen organizadores
visuales o se permite el dictado asistido, no se sustituye la voz
propia; al contrario, se la protege mientras va tomando forma.
Torres y Barrera (2025) recordaron que los procesos lingiiisticos se
desarrollan gradualmente, una verdad que invita a valorar cada
pequefio avance. De ese modo, escribir se vuelve un acto vivo,
siempre en construccion, siempre posible.

Al final de este recorrido, lo que permanece es la certeza de
que la diversidad no es un obstaculo que sortear, sino el punto de
partida de cualquier ensefianza auténtica. Las estrategias
multisensoriales, la lectura adaptada y la escritura inclusiva no son
recursos excepcionales ni recetas cerradas. Son, mas bien, formas
de escuchar lo que cada estudiante trae consigo. Cannock y Sudrez
(2014) y Anchundia y Vélez (2023) ofrecen pistas valiosas, pero la
decisién mas profunda es siempre pedagodgica, atenta a los matices.
Porque leer y escribir, cuando se hacen con esa escucha, dejan de
ser requisitos y se convierten en experiencias que transforman.

1.1.- Lectura adaptada para todos los estudiantes

La lectura adaptada aparece como un gesto de hospitalidad
dentro del aula, una puerta que se abre con cuidado para que cada
estudiante encuentre su propio ritmo. A veces se recuerda la
primera vez que un texto resulto inaccesible, denso, lejano. Desde

26



Lengua y Literatura

ahi nace la necesidad de transformar materiales, de hacerlos
respirables, cercanos, casi como una conversacion.

Figura1
Aula inclusiva y lectura adaptada

Se percibe que cada lector trae consigo un mundo distinto,
cargado de experiencias, silencios y formas particulares de
comprender. La adaptacion no pretende reducir la complejidad,
sino ofrecer multiples caminos hacia ella. En ese transito, las
palabras se vuelven mds amables, los parrafos dialogan con la
mirada, y el texto empieza a sentirse como un lugar habitable.

En ocasiones, se advierte cierta inquietud ante la idea de
modificar textos, como si se perdiera algo esencial. Sin embargo, la
adaptacion abre nuevas posibilidades de encuentro. Permite que
quien lee no se quede al borde, dudando, sino que avance con
confianza, reconociendo fragmentos familiares que lo invitan a
seguir, paso a paso, sin prisa.

Se ha observado que los procesos de lectura se fortalecen
cuando se atienden las particularidades del desarrollo lingiiistico.
Investigaciones como las de Cannock y Sudrez (2014) sefialan que
la conciencia fonoldgica y el reconocimiento léxico inciden en la
comprensién temprana, lo cual orienta la necesidad de ajustar
materiales para favorecer aprendizajes mdas accesibles y
progresivos.
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Quiza se recuerde ese momento en que una historia parecia
lejana, llena de palabras desconocidas, hasta que alguien la conto
de otra manera. La lectura adaptada guarda ese espiritu: recontar
sin perder la esencia. Cambiar el tono, ajustar la extension,
introducir pausas. Pequefios gestos que convierten la lectura en un
acto mas cercano, casi intimo.

También se percibe que adaptar no significa simplificar en
exceso, ni subestimar la capacidad del lector. Se trata mas bien de
tender puentes. A veces basta reorganizar una idea, ofrecer apoyos
visuales o modificar la estructura para que el texto respire mejor.
En ese equilibrio, la lectura conserva su profundidad, pero se vuelve
mas accesible.

Desde la experiencia pedagogica, se reconoce que cada
ajuste responde a una escucha atenta. No hay féormulas rigidas, sino
decisiones sensibles. Cannock y Sudrez (2014) destacan que los
procesos lectores se desarrollan de manera gradual, lo que invita a
considerar ritmos diversos y a proponer materiales que acompafien
ese crecimiento sin generar frustracion innecesaria.

Se percibe que cuando un estudiante logra comprender un
texto adaptado, algo cambia en su relacion con la lectura. Aparece
una chispa, una sensacion de logro que no siempre se nombra, pero
se nota en la forma de sostener el libro, en la mirada que regresa a
las paginas sin resistencia, casi con curiosidad renovada.

A veces, la lectura adaptada también interpela al docente,
lo invita a mirar de nuevo los materiales, a cuestionar ciertas
practicas. Se vuelve un ejercicio de empatia, de ponerse en el lugar
del otro sin perder la intencion formativa. En ese proceso, la
ensefianza se vuelve mads flexible, mds humana, mds atenta a los
matices.

Y en medio de todo, queda la certeza de que cada lector
merece encontrarse con los textos de manera digna. La adaptacion
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no es un recurso excepcional, sino una practica que reconoce la
diversidad como punto de partida. Leer, entonces, deja de ser un
requisito y se convierte en una experiencia que acompafia, que
transforma, que permanece.

1.2.- Produccidn textual inclusiva

La produccion textual inclusiva se percibe como un espacio
donde cada voz encuentra un lugar posible, sin sentirse fuera de
tono. Al pensar en escribir, tal vez aparece la memoria de paginas
en blanco que parecian exigir perfeccion. Aqui, en cambio, se abre
una invitacidn mdas amable, donde las palabras se acomodan al
ritmo de quien escribe.

A veces se duda sobre qué significa realmente escribir de
manera inclusiva. No se trata de seguir reglas rigidas, sino de abrir
caminos para que distintas formas de expresion convivan. El texto
deja de ser un molde estrecho y se convierte en un territorio
flexible, donde caben acentos diversos, experiencias distintas y
maneras propias de nombrar el mundo.

Se percibe que escribir también es escuchar, aunque
parezca contradictorio. Escuchar las propias ideas, las pausas,
incluso los titubeos. En esa escucha, el texto se va moldeando con
paciencia. No hay prisa por llegar a una version perfecta; mas bien,
se permite que las frases respiren, que encuentren su forma entre
intentos, correcciones y pequefios hallazgos.

En algunos momentos, la escritura puede sentirse lejana,
como si perteneciera a otros. Sin embargo, cuando se adapta el
proceso, cuando se ofrecen apoyos y se reconocen ritmos distintos,
aparece una cercania inesperada. Las palabras dejan de intimidar y
comienzan a acompaiiar, COmo una conversacion que se construye
poco a poco, sin presion excesiva.

Desde la investigacion, se ha observado que el desarrollo de
habilidades lingiiisticas influye directamente en la produccion
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escrita. Torres y Barrera (2025) indican que la conciencia fonoldgica
y el reconocimiento de palabras facilitan procesos mas fluidos, lo
que orienta la necesidad de proponer estrategias que acompaiien la
escritura desde etapas tempranas, respetando el ritmo de cada
estudiante.

Quiza se recuerde ese instante en que una idea no lograba
ordenarse en el papel, generando cierta frustracién. La produccion
textual inclusiva atiende también a esas emociones. Propone
alternativas: organizadores visuales, dictado asistido, escritura
colaborativa. Son recursos que no sustituyen la voz propia, sino que
la sostienen mientras va tomando forma.

Se percibe que la inclusién en la escritura no se limita al
acceso, también implica reconocimiento. Cada texto lleva marcas
de quien lo escribe: su historia, su entorno, su manera de percibir.
Torres y Barrera (2025) destacan que los procesos lingiiisticos se
desarrollan gradualmente, lo que invita a valorar cada avance en la
produccion textual como parte de un camino en construccion.

En el aula, esta forma de entender la escritura transforma
la relacion con el error. Ya no se percibe como una falla que debe
ocultarse, sino como una senal de aprendizaje. El borrador adquiere
valor, las tachaduras cuentan historias. Escribir se vuelve un
proceso vivo, donde cada intento deja una huella que contribuye al
crecimiento.

También se nota que cuando se generan espacios inclusivos
para escribir, cambia la actitud frente al texto. Aparece mayor
confianza, una disposicion distinta para compartir lo escrito. No
siempre se dice en voz alta, pero se siente: el texto deja de ser una
tarea obligatoria y se transforma en un medio para expresar lo que
antes quedaba en silencio.

Y entonces, casi sin darse cuenta, la escritura empieza a
ocupar otro lugar en la vida del lector. Se vuelve cercana, posible,
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incluso necesaria. La produccién textual inclusiva no busca
uniformidad, sino resonancia. Permite que cada voz encuentre su
tono, su ritmo, su manera de decir, y en ese gesto, la palabra se
vuelve verdaderamente compartida.

Figura 2
Produccién textual inclusiva y creativa

1.3.- Estrategias multisensoriales para comprension y
expresion

Las estrategias multisensoriales abren una puerta distinta
hacia la comprensién y la expresion, una puerta donde el cuerpo
también participa. Al leer o escribir, no todo ocurre en silencio; hay
texturas, sonidos, ritmos. Tal vez se recuerde el roce del papel, el
murmullo de una lectura en voz alta. Desde ahi, el aprendizaje
adquiere otra profundidad.

A veces se piensa que comprender un texto depende
Unicamente de la vista, de recorrer lineas ordenadas. Sin embargo,
cuando intervienen otros sentidos, la experiencia cambia. Escuchar,
tocar, incluso moverse mientras se aprende, transforma la relacion
con las palabras. El conocimiento deja de ser distante y se vuelve
cercano, casi palpable, como si pudiera sostenerse entre las manos.

Se percibe que cada estudiante responde de manera
distinta a los estimulos. Algunos encuentran claridad al escuchar,
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otros al observar, otros al interactuar fisicamente. Las estrategias
multisensoriales reconocen esa diversidad sin imponer un tnico
camino. En ese reconocimiento, la enseflanza se vuelve mas
flexible, mas abierta, capaz de adaptarse sin perder su intencion
formativa.

En la practica, estas estrategias pueden parecer sencillas:
leer en voz alta, dramatizar un texto, construir palabras con
materiales concretos. Sin embargo, en esos gestos cotidianos se
produce un cambio significativo. La comprensiéon deja de ser un
ejercicio abstracto y se convierte en una experiencia vivida, donde
cada sentido aporta una pieza al significado.

Desde la investigacion educativa, se ha sefialado que las
actividades creativas fortalecen la produccion escrita al involucrar
distintas formas de percepcion. Anchundia y Vélez (2023) destacan
que el uso de recursos variados favorece la construccion de ideas y
permite que los estudiantes desarrollen su expresién con mayor
fluidez, integrando lo sensorial en el proceso de escritura.

Quiza se haya sentido alguna vez que las palabras no
alcanzaban, que la idea estaba presente pero no lograba salir. En
esos momentos, recurrir a lo sensorial puede abrir nuevas rutas.
Dibujar antes de escribir, escuchar musica, manipular objetos. Son
formas de desbloquear la expresion, de permitir que el pensamiento
encuentre otros caminos.

Se percibe que estas estrategias no sustituyen la lectura ni
la escritura tradicional, sino que las acompafan. Anchundia y Vélez
(2023) indican que integrar actividades creativas en el aula potencia
la motivacidn y facilita la organizacidn de ideas, lo que permite que
la expresion escrita se desarrolle de manera mds natural, sin la
presion de estructuras rigidas.

En el aula, el ambiente cambia cuando se incorporan estos
enfoques. Hay movimiento, sonidos, intercambio. La clase deja de
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ser un espacio estatico y se convierte en un lugar dindmico, donde
aprender implica participar activamente. Esa energia se siente, se
contagia, y poco a poco transforma la manera en que se perciben
los textos.

Figura 3
Estrategias multisensoriales en el aprendizaje lingiiistico

También se advierte que la multisensorialidad favorece la
memoria. Aquello que se experimenta con varios sentidos tiende a
permanecer por mas tiempo. Un texto escuchado, representado y
escrito deja huellas mas profundas. No se trata de acumular
actividades, sino de generar experiencias significativas que
conecten con la vivencia de cada estudiante.

Y en medio de todo, se reconoce que aprender puede ser
una experiencia mas rica cuando se involucra el cuerpo y la
emocion. Las estrategias multisensoriales invitan a mirar el
lenguaje desde otra perspectiva, mas amplia, mds humana. En ese
encuentro entre sentidos y palabras, la comprensién y la expresiéon
encuentran nuevas formas de florecer.
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Tabla1
Aportes sobre lectura, escritura y estrategias multisensoriales en

entornos inclusivos

Eje tematico Descripcion
Se concibe como una practica que
ajusta textos y experiencias
lectoras a ritmos diversos,
favoreciendo el acceso

Lectura adaptada significativo a la comprensiéon
mediante recursos flexibles,
cercanos y sensibles a las
particularidades de cada
estudiante.
Se orienta a reconocer la
diversidad de voces, promoviendo
procesos de escritura

Produccion textual acompanados, donde se valoran

inclusiva los intentos, la expresidn personal
y el uso de apoyos que facilitan la
construccion progresiva del
discurso escrito.
Se fundamentan en la integracion
de distintos sentidos en el
aprendizaje, fortaleciendo la

Estrategias comprension y la expresion

multisensoriales mediante experiencias activas,
creativas y emocionalmente
significativas que enriquecen la
relacion con el lenguaje.

Nota: Elaboracion propia
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La manera de acercarse a los textos esta cambiando, y ese
cambio se percibe en la forma en que los lectores sostienen una
historia entre las manos. Ya no se trata tinicamente de paginas que
pasan en orden; aparecen pantallas, decisiones, caminos que se
bifurcan. La lectura adquiere una textura distinta, mas cercana a la
vida cotidiana, donde lo digital y lo analdgico conviven sin
estridencias. Esa transformacion no ocurre por azar, sino como
respuesta a una necesidad profunda: hacer que leer vuelva a ser una
experiencia deseada.

Pensar en innovacién dentro de la comprension lectora
implica reconocer que los formatos tradicionales, valiosos por si
mismos, pueden dialogar con otros lenguajes. Los clubes de lectura
digitales, por ejemplo, abren una ventana donde las
interpretaciones se cruzan en tiempo diferido, creando una
conversacidon que se extiende mas alla del horario de clase. Ato,
Quispe y Guillén (2022) sefialaron que comprender de manera
inferencial fortalece la capacidad de argumentar, una habilidad que
se afina precisamente en esos intercambios. La soledad del lector se
transforma, entonces, en una experiencia compartida.

A veces se tiene la sensacion de que la tecnologia aleja, que
la pantalla interpone un vidrio frio entre las personas y las historias.
Sin embargo, al participar en un club digital, se advierte lo
contrario: aparecen comentarios inesperados, preguntas que no se
habrian formulado en voz alta, silencios respetados. La lectura se
vuelve un tejido colectivo, donde cada intervencion, por breve que
sea, aporta un matiz nuevo. Esa dindmica despierta una atencion
mas sostenida, casi como si cada palabra exigiera ser mirada dos
veces.

Los cOmics y las narrativas interactivas ofrecen otro
camino, quiza mas visual, pero no por ello menos profundo. Al
recorrer una vifieta, la mirada se detiene en los gestos dibujados, en
los espacios vacios entre cuadro y cuadro. Contreras, Samaniego y
Sdnchez (2020) plantearon que el uso de recursos digitales favorece
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el desarrollo de habilidades lectoras y escritoras, algo que se verifica
cuando el lector participa activamente en la construccién del relato.
La historia deja de ser un objeto fijo y se convierte en un territorio
que se recorre a saltos, con pausas y retrocesos.

Cuando la narrativa se vuelve interactiva, la experiencia
cambia de ritmo de manera notable. Cada eleccién traza un sendero
personal, a veces con consecuencias inesperadas, otras veces con
calma. Esa libertad, lejos de generar dispersion, despierta una
implicacion distinta; no se observa desde fuera, se forma parte del
recorrido. La historia se adapta, se mueve, y con ella también se
transforma la relacion con la lectura. Se percibe entonces que
comprender no es solo descifrar, sino decidir.

La literatura transmedia va un paso mas alla: la historia no
se conforma con un unico soporte, sino que se expande como las
ramas de un arbol. Un libro, un audio, una publicacién breve en
una red social, todo forma parte del mismo relato. Cortes, Fiallos,
Bautista y Molina (2024) indicaron que las estrategias innovadoras
que articulan recursos diversos fortalecen el interés lector, una
evidencia que cobra vida cuando el lector reconstruye la trama por
si mismo. Esa busqueda activa genera una motivacion que
dificilmente se desvanece.

Se advierte, ademas, que estos formatos respetan ritmos
muy distintos de aprendizaje. Algunas personas conectan con las
imagenes, otras con los sonidos, otras con la palabra escrita. La
literatura transmedia abre esas posibilidades sin imponer una
jerarquia, permitiendo que cada lector encuentre su propia puerta
de entrada. Esa flexibilidad convierte la lectura en una experiencia
mas hospitalaria, donde nadie queda al margen por no ajustarse a
un tnico modo de acceder al significado.

En la rutina diaria, estos recursos se integran de manera
casi imperceptible. Un fragmento leido en la mafana, otro
escuchado mientras se viaja, una imagen que permanece en la
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memoria hasta la noche. Esa continuidad fragmentada genera una
relacion mas prolongada con la historia, una familiaridad que el
libro tradicional, por su propia naturaleza cerrada, no siempre logra
sostener. La lectura deja de ser un evento aislado y se vuelve un
acompafante discreto pero constante.

Las voces de quienes investigan estas practicas coinciden
en un punto: la innovacion no esta en la tecnologia por si misma,
sino en el uso que se hace de ella. Ato, Quispe y Guillén (2022),
Contreras, Samaniego y Sanchez (2020) y Cortes, Fiallos, Bautista y
Molina (2024) ofrecen pistas valiosas, pero la decision mas
profunda es siempre pedagogica. Se trata de escuchar lo que cada
lector necesita, de ofrecer caminos variados sin perder de vista que
el objetivo sigue siendo comprender, emocionarse, recordar.

Leer ya no significa recorrer una linea recta de principio a
fin, sino explorar un territorio con multiples entradas. Los clubes
digitales, los cémics interactivos y la literatura transmedia no
reemplazan al libro, lo acompaiian, lo ensanchan. En ese didlogo
entre formatos, la comprension lectora encuentra nuevas formas de
florecer, mas flexibles, mds cercanas, mas humanas.

2.1.- Clubes de lectura digitales

Al acercarse a los clubes de lectura digitales, se percibe una
atmosfera distinta, como si las paginas dejaran de ser papel y
adquirieran una textura luminosa. Se reconoce una invitacion
silenciosa a compartir, a leer en compania, aun en la distancia. La
experiencia se vuelve cercana, casi intima, mientras las voces se
entrelazan sin prisa, construyendo sentido en conjunto.

A veces surge la duda sobre si la pantalla logra sostener la
calidez de un encuentro lector tradicional. Sin embargo, al
participar, se advierte una dinamica viva: comentarios que aparecen
como destellos, interpretaciones que se cruzan y se transforman. La
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lectura deja de ser un acto aislado y se convierte en un tejido
colectivo, donde cada intervencion aporta matices inesperados.

Figura 4
Clubes de lectura digitales y entornos virtuales de aprendizaje

Se percibe que estos espacios favorecen una lectura mads
atenta, casi como si cada palabra reclamara ser mirada dos veces.
La interaccion constante empuja a profundizar, a no quedarse en la
superficie. Tal como sefalan Ato, Quispe y Guillén (2022),
comprender de manera inferencial fortalece la capacidad de
argumentar, lo cual se refleja en los intercambios digitales.

En medio de la rutina diaria, abrir un club de lectura digital
puede sentirse como encender una ldmpara tenue. Alli, entre
mensajes y reflexiones, se construyen pequefias pausas
significativas. La lectura se mezcla con la vida cotidiana: un
comentario antes de dormir, una respuesta al amanecer, y esa
continuidad discreta que acompafia sin imponer ritmos rigidos.

No siempre resulta sencillo expresar lo que un texto
provoca. Sin embargo, en estos espacios aparece una libertad
particular, una confianza que se construye poco a poco. Las
palabras fluyen con cierta torpeza inicial, luego con mayor claridad.
Se descubre que compartir lecturas también implica compartir
dudas, silencios y pequeiias revelaciones personales.
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En ocasiones, se percibe que la tecnologia actua como un
puente mas que como una barrera. Permite acercar voces diversas,
trayectorias distintas, miradas que no coincidirian en un mismo
lugar fisico. Esa diversidad enriquece la experiencia, amplia
horizontes y, de manera casi imperceptible, transforma la relacion
con la lectura y con los demas.

Se advierte también que la escritura adquiere un papel mas
activo dentro de estos clubes. No se trata inicamente de leer, sino
de responder, de argumentar, de sostener ideas. Segiin Ato, Quispe
y Guillén (2022), la comprensioén profunda esta vinculada con la
produccion de textos argumentativos, lo cual se evidencia en las
discusiones compartidas en entornos digitales.

Al avanzar en la participacién, se desarrolla una
sensibilidad particular hacia las interpretaciones ajenas. Cada
lectura se vuelve multiple, abierta, en constante movimiento. Lo
que parecia evidente cambia al escuchar otra voz. Esa oscilacién,
lejos de generar confusion, aporta riqueza y despierta una
curiosidad renovada frente a cada texto leido.

Puede percibirse, ademds, una dimensién afectiva que
atraviesa estos encuentros. Las palabras no circulan en el vacio;
llevan consigo experiencias, emociones, recuerdos. Se reconoce en
cada intervencion una huella personal, un eco de vivencias que
dialogan con la obra. La lectura se convierte, entonces, en un
espacio de encuentro humano.

Con el tiempo, el club de lectura digital deja de ser una
actividad ocasional y se integra a la vida de manera natural. Se
instala como una rutina flexible, casi imperceptible, que acomparna
sin exigir. En ese transito, la lectura se transforma: ya no pertenece
a un instante aislado, sino que se extiende, se comparte y
permanece.
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2.2.- COmics y narrativas interactivas

Al encontrarse con los comics y las narrativas interactivas,
se percibe una forma distinta de leer, casi como abrir una ventana
donde las palabras dialogan con imagenes en movimiento
silencioso. No se trata unicamente de avanzar en la historia; hay
pausas, miradas detenidas, pequenos detalles que invitan a
permanecer un instante mas en cada vifieta.

A menudo aparece la sensacién de que la lectura se vuelve
mas cercana, casi tdctil. Los colores, los gestos dibujados, los
espacios en blanco entre cuadros crean una cadencia particular. Se
reconoce en esos silencios una invitacion a completar sentidos, a
participar de manera activa, como si cada lector dejara una huella
invisible en la historia.

Cuando la narrativa se vuelve interactiva, la experiencia
cambia de ritmo. Se decide, se elige, se duda. Cada opcién abre
caminos posibles, algunos inesperados. Esa participacién genera
una implicacion distinta; no se observa desde fuera, se forma parte
del recorrido. La historia se adapta, se mueve, y con ello también se
transforma la relacion con la lectura.

En estos formatos, la tecnologia no aparece como un
elemento distante, sino como una herramienta que amplia las
posibilidades expresivas. Tal como plantean Contreras, Samaniego
y Sanchez (2020), el uso de recursos digitales favorece el desarrollo
de habilidades lectoras y escritoras, algo que se percibe en la
interaccion constante que estos entornos promueven.

Puede surgir cierta nostalgia por la lectura lineal, aquella
que avanza sin interrupciones. Sin embargo, pronto se descubre
otra forma de continuidad, mas flexible, donde las decisiones del
lector trazan rutas personales. Esa libertad, lejos de dispersar,
despierta una atencion distinta, mas despierta, casi como caminar
por un sendero que se redefine a cada paso.
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También se percibe que el cémic posee una capacidad
singular para condensar emociones. Un gesto dibujado, una
sombra, una mirada, pueden decir mas que varias lineas de texto.
Esa economia expresiva invita a leer entre lineas, a detenerse en lo
no dicho, en aquello que se insintia con delicadeza y permanece
resonando después.

Las narrativas interactivas, por su parte, parecen dialogar
con la vida cotidiana. Se toman decisiones, se evaluan
consecuencias, se vuelve atrds en ocasiones. Esa dindamica recuerda
ciertos momentos personales, donde cada eleccién abre nuevas
posibilidades. La lectura se convierte en una experiencia que se
siente cercana, casi como un reflejo de la propia incertidumbre.

En este sentido, la escritura también se transforma. No se
limita a seguir una linea tunica; se ramifica, se diversifica, se
expande. De acuerdo con Contreras, Samaniego y Sdnchez (2020),
la integracion de herramientas tecnoldgicas potencia la produccion
escrita, algo que se percibe cuando el lector también asume un rol
activo dentro del relato.

Con el tiempo, se desarrolla una mirada mds abierta hacia
estas formas narrativas. Se aprende a apreciar sus ritmos, sus
pausas, sus giros inesperados. Lo que al inicio parecia fragmentado
comienza a revelar una coherencia distinta, mdas cercana a la
experiencia humana, con sus interrupciones, sus vueltas, sus
caminos no previstos.

Al cerrar una historia de este tipo, queda una sensacion
particular, dificil de nombrar. No es tnicamente el recuerdo de lo
leido, sino la experiencia vivida durante el proceso. Se percibe que
lalectura ha cambiado de forma, se ha vuelto mas participativa, mas
flexible, y en ese transito se ha acercado, de manera silenciosa, a
quien la recorre.
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Figura 5
Creacién de narrativas interactivas y comics digitales

2.3.- Literatura transmedia para motivar la lectura

Al acercarse a la literatura transmedia, se percibe una
invitacion distinta, como si la historia no se conformara con un
Unico camino. Se despliega en multiples direcciones: un libro, una
imagen, un audio, un fragmento que aparece en una pantalla. La
lectura se vuelve un recorrido abierto, con entradas diversas que
despiertan una curiosidad persistente.

Puede surgir cierta inquietud al inicio, una sensacion de no
saber por dénde continuar. Sin embargo, poco a poco se reconoce
un ritmo propio, mas flexible, donde cada medio aporta una pieza
del relato. Las historias se expanden, se entrelazan, y el lector
encuentra su propio modo de avanzar entre esos fragmentos
dispersos.

En esta forma de narrar, la experiencia se siente mas
cercana a la vida cotidiana. Se alternan pantallas, sonidos, textos
breves y extensos, casi como ocurre en cualquier dia. Esa
familiaridad crea un puente inesperado, donde la lectura deja de
percibirse como una tarea distante y se integra a las practicas
habituales.
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Se advierte que la motivacion por leer crece cuando la
historia se presenta en distintos formatos. De acuerdo con Cortes,
Fiallos, Bautista y Molina (2024), las estrategias innovadoras que
articulan recursos diversos fortalecen el interés lector, algo que se
percibe cuando el relato se expande mas alla del libro tradicional y
mantiene la atencion activa.

A medida que se avanza, se percibe una participaciéon mas
activa. No se trata de recibir una historia cerrada, sino de
reconstruirla, de unir piezas que aparecen en distintos espacios. Esa
busqueda genera una implicacién emocional particular, como si
cada hallazgo tuviera un valor personal, casi intimo, dentro del
recorrido narrativo.

También se reconoce que esta forma de lectura favorece
distintas maneras de comprender. Algunas personas conectan con
imdagenes, otras con sonidos, otras con palabras escritas. La
literatura transmedia abre esas posibilidades sin imponer un tnico
camino, permitiendo que cada lector encuentre su propia forma de
acercarse al relato.

En ciertos momentos, se percibe que la historia acompafa
de manera discreta, como una melodia suave que aparece en
distintos instantes del dia. Un fragmento leido en la mafiana, otro
escuchado mas tarde, una imagen que permanece en la memoria.
Esa continuidad fragmentada genera una relacion mas prolongada
con la lectura.

Tal como sefalan Cortes, Fiallos, Bautista y Molina (2024),
integrar diversos recursos en las practicas lectoras fortalece el
habito de leer, especialmente cuando se generan experiencias
dindmicas y cercanas. Esa idea se confirma en la vivencia cotidiana,
donde la lectura deja de sentirse distante y se vuelve parte de la
rutina.
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Figura 6

Literatura transmedia y convergencia digital en el aula

Al cerrar este tipo de experiencia, queda una sensacion de

continuidad. La historia no se detiene por completo; permanece en

pequefios rastros, en recuerdos dispersos, en ganas de volver a

algun fragmento. Se percibe que la lectura ha cambiado de forma,

y en ese cambio ha encontrado nuevas maneras de acompariar.

Tabla 2

Aportes de la literatura transmedia en la motivacién lectora

Aspecto clave

Descripcion

La narrativa se expande a través de
multiples medios, lo que favorece el interés

Diversidad de . ;
sostenido y permite que cada lector
formatos , .
encuentre una via de acceso mas cercana a
sus preferencias.
Se fortalece la implicacién del lector
Participacion mediante la toma de decisiones y la
activa reconstruccion del relato, generando una

experiencia mds significativa y personal.

Integracién en la
vida cotidiana

La lectura se articula con practicas diarias

mediante recursos digitales, facilitando la

continuidad del contacto con los textos en
distintos momentos del dia.

Nota: Elaboracion propia
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Escribir no siempre resulta una experiencia tranquila. A
veces, la pagina en blanco pesa mds de lo esperado, y las ideas
parecen esconderse detrds de una niebla espesa. Se percibe
entonces una pequena tensién, una distancia entre lo que se quiere
decir y las palabras que no terminan de llegar. Esa sensacidn, tan
frecuente en el &mbito educativo, revela una verdad incomoda: la
escritura creativa, cuando se ensefia de manera rigida, puede
volverse un territorio hostil. Por eso, repensar las metodologias no
es un lyjo, sino una necesidad pedagdgica.

Los talleres de escritura colaborativa ofrecen una respuesta
posible a esa dificultad inicial. Al compartir el proceso con otros, la
pagina en blanco deja de ser una responsabilidad individual y se
transforma en un espacio compartido. Chica et al. (2022) sefialaron
que la practica constante y el intercambio entre pares fortalecen
tanto la comprension lectora como las competencias expresivas. En
ese vaivén de ideas, escribir se vuelve un acto menos solitario, casi
una conversacion que se extiende sobre el papel.

En estos talleres, ocurre algo curioso: los errores dejan de
doler. Una frase torpe dicha por alguien provoca una correcciéon
amable; un parrafo confuso se reconstruye entre dos miradas
atentas. Se percibe una atmosfera distinta, donde el borrador
adquiere valor y las tachaduras cuentan historias de aprendizaje.
Ese clima de confianza no nace de la noche a la mafiana, pero
cuando aparece, transforma por completo la relacién con la
escritura.

El storytelling y las narrativas digitales abren otro camino,
quizd mads cercano a las experiencias cotidianas de quienes leen y
escriben hoy. Una historia contada con imdgenes, sonidos y
palabras breves puede atrapar la atencion de manera casi
inmediata. Ferroni y Jaichenco (2022) destacaron que la
organizacion textual facilita la interpretacién, y en el entorno
digital esa organizacidn se vuelve mas flexible, mas adaptable a
distintos ritmos de comprensidn.
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Cuando se enfrenta a una narrativa digital, el lector no
recibe pasivamente una historia cerrada. Al contrario, participa:
elige, avanza, retrocede, detiene un fragmento para mirarlo con
mas calma. Esa interaccion genera una implicaciéon emocional
distinta, mas cercana a la experiencia de construir sentido que a la
de recibir informacion. La escritura creativa, entonces, se nutre de
esa libertad, de esa posibilidad de explorar sin miedo a perderse.

Los juegos de rol y la dramatizacidn literaria llevan esa
participacion un paso mas alla. Aqui, las palabras abandonan la
pagina y se encarnan en gestos, voces, movimientos. Flower y Hayes
(1981) plantearon que la produccion escrita implica una interaccion
compleja de procesos cognitivos: planificar, traducir, revisar. En la
dramatizacion, esos procesos se vuelven visibles, casi palpables,
mientras se ajusta una frase sobre la marcha o se reinterpreta una
escena completa.

Participar en una dramatizacion puede generar cierta
timidez al principio. Prestar la voz a un personaje, moverse en un
espacio compartido, no siempre resulta cdmodo. Sin embargo, esa
incomodidad inicial suele disolverse con rapidez. Se abre entonces
un terreno donde el error pierde peso y la exploracién expresiva
encuentra un espacio mas libre. La escritura, alimentada por esa
experiencia, adquiere una textura distinta, mas viva.

Se percibe, ademds, que estas metodologias activas no
funcionan de manera aislada. Un taller colaborativo puede nutrirse
de una dramatizacion; una narrativa digital puede inspirar un juego
de rol. Chica et al. (2022), Ferroni y Jaichenco (2022) y Flower y
Hayes (1981) ofrecen miradas complementarias, pero la riqueza estd
en el didlogo entre ellas. La escritura creativa florece cuando se la
aborda desde distintos angulos, sin rigideces ni formulas tnicas.

En la rutina del aula, estos enfoques cambian el ambiente
de manera notable. Aparecen risas, intercambios espontaneos,
silencios concentrados que alternan con momentos de intensa
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actividad. La escritura deja de percibirse como una tarea obligatoria
y se convierte en una experiencia que se espera, que se recuerda,
que se comenta fuera del horario de clase. Esa transformacion, sutil
pero profunda, es quizd el mejor indicador de que algo esta
funcionando.

Al cerrar este recorrido por las metodologias activas, queda
la certeza de que escribir puede ser un acto compartido, vivo,
incluso alegre. Los talleres colaborativos, las narrativas digitales y
la dramatizacién no son recetas madgicas, sino herramientas
sensibles al ritmo de cada persona. En su articulacion, la escritura
creativa encuentra nuevas formas de florecer, mas cercanas a la
experiencia humana, mds atentas a la diversidad, mas dispuestas a
acompanar.

3.1.- Talleres de escritura colaborativa

A veces, al pensar en talleres de escritura colaborativa,
surge una mezcla de curiosidad y cierta reserva. Se percibe como
entrar a una mesa compartida donde las palabras no pertenecen a
nadie y, al mismo tiempo, a todos. En ese intercambio, el lector
reconoce ecos de experiencias propias, como conversaciones
abiertas que toman forma escrita entre miradas atentas y silencios
significativos.

En esos espacios, escribir deja de ser una tarea aislada y se
convierte en un tejido colectivo. Cada aporte, por pequefio que
parezca, afiade un matiz distinto, como pinceladas que construyen
un paisaje comun. Se percibe una cercania especial, casi doméstica,
donde las ideas circulan con naturalidad y la confianza crece entre
lineas compartidas con cuidado.

Al participar en estas dinamicas, suele aparecer una
sensacion de acomparfiamiento que transforma la relacion con la
escritura. Ya no se trata de acertar o equivocarse, sino de construir
sentido con otros. Se recuerda, quiza, aquella vez en que una
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palabra ajena iluminé una idea propia, dejando una impresién
dificil de olvidar en la memoria.

En ocasiones, la colaboracion despierta cierta inquietud
inicial. Ceder el texto al grupo implica abrir una parte intima, como
dejar una ventana entreabierta. Sin embargo, poco a poco, esa
exposicion se vuelve oportunidad. Se aprende a escuchar, a ajustar,
a dejar que las frases respiren en conjunto, encontrando ritmos
inesperados en la construccion compartida.

Desde una mirada pedagodgica, estos talleres fortalecen
habilidades que van mas alla de la escritura misma. Se reconoce que
la practica constante y el intercambio enriquecen la comprension
lectora, tal como sefialan Chica et al. (2022), al destacar la relacion
entre habitos de lectura y desarrollo de competencias expresivas.
En ese cruce, leer y escribir dialogan de manera viva.

Figura 7
Talleres de escritura colaborativa y creatividad grupal

También se percibe que la colaboracion favorece la
empatia. Al leer lo que otros han escrito, se abren pequefas
ventanas hacia mundos distintos, emociones diversas,
pensamientos que no siempre coinciden, pero que invitan a
reflexionar. Esa diversidad, lejos de fragmentar, amplia la mirada y
enriquece la experiencia de construir textos con multiples voces.
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El ritmo del taller suele adquirir una cadencia particular.
Hay momentos de silencio concentrado, seguidos por intercambios
espontdneos, risas breves o comentarios que surgen casi sin
pensarlo. En ese vaivén, la escritura se vuelve un acto vivo, cercano
a la conversacion, donde cada participante encuentra su lugar sin
necesidad de imponerse.

De alguna manera, estos espacios también reconfiguran la
percepcidn del error. Lo que antes se veia como una falla, aqui se
transforma en punto de partida. Se entiende que cada correccion es
una invitacion a mejorar, una oportunidad para afinar la expresion.
Chica et al. (2022) destacan que la practica sostenida fortalece
procesos comprensivos y expresivos de manera significativa.

Con el tiempo, el lector puede notar un cambio sutil en su
propia forma de escribir. Las palabras fluyen con mayor libertad, las
ideas se articulan con mads confianza, y aparece una voz mds
definida. No es un cambio abrupto, sino una transformacion
gradual, casi imperceptible, que se va instalando entre borradores
compartidos y lecturas comentadas.

Al recordar la experiencia de un taller de escritura
colaborativa, queda una sensacion calida, parecida a la de haber
participado en algo que trasciende lo individual. No se trata
tnicamente de textos producidos, sino de vinculos construidos
alrededor de la palabra. Y en esa memoria, la escritura adquiere un
significado mds humano, mas cercano, mas compartido.

3.2.- Storytelling y narrativas digitales

Hablar de storytelling y narrativas digitales despierta una
sensacion familiar, como cuando se escucha una historia que atrapa
sin esfuerzo. En ese encuentro entre palabra e imagen, el lector
percibe que algo cambia: ya no se trata Gnicamente de leer, sino de
transitar por relatos que se despliegan en multiples direcciones, con
ritmos cercanos a la vida cotidiana.
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En las narrativas digitales, la historia parece moverse con
libertad, adaptandose a pantallas, sonidos y gestos interactivos. Se
percibe una textura distinta, donde cada elemento aporta un matiz.
A veces, un video breve o una imagen detenida dice mas que un
parrafo entero, generando una experiencia que se siente cercana,
casi tangible.

Quien se acerca a estas formas narrativas puede recordar
momentos en los que una historia digital logré conmover sin previo
aviso. Hay algo en esa combinacién de recursos que despierta la
atencion de manera distinta. La lectura se transforma en recorrido,
en una especie de viaje breve donde cada clic abre una puerta
inesperada.

También aparece cierta inquietud al enfrentarse a este tipo
de relatos. No siempre resulta evidente por donde empezar o qué
camino seguir. Sin embargo, esa aparente incertidumbre se
convierte en parte del encanto, como cuando se recorre una ciudad
desconocida y cada esquina ofrece una nueva posibilidad para
continuar.

Figura 8
Storytelling y narrativas digitales interactiva

Desde una mirada mads analitica, se reconoce que la
estructura del relato influye en la comprension. Ferroni y Jaichenco
(2022) destacan que la organizaciéon textual facilita la

53



Inclusion, creatividad y tecnologia

interpretacion, permitiendo que el lector construya sentido con
mayor claridad. En las narrativas digitales, esta estructura se
amplia, integrando diversos lenguajes en un mismo tejido
expresivo.

En ese entramado, el lector no permanece pasivo. Hay una
participacion mas activa, casi como si la historia necesitara de su
presencia para completarse. Se eligen rutas, se detienen
fragmentos, se regresa a escenas anteriores. Esa interaccion genera
una relacién distinta con el relato, mas cercana, mas implicada
emocionalmente.

A veces, estas experiencias evocan recuerdos de
narraciones tradicionales, contadas en voz alta o leidas en silencio.
Sin embargo, hay un matiz diferente, una especie de vibracion
contemporanea que atraviesa la historia. La tecnologia no
reemplaza la esencia del relato, sino que la amplifica, dandole
nuevas formas de resonar.

Ferroni y Jaichenco (2022) también sefalan que la
coherencia y la organizacion del discurso favorecen la comprension
tanto oral como escrita. En el entorno digital, esta idea adquiere
otra dimension, ya que los elementos visuales y sonoros colaboran
en la construccion del significado, ofreciendo multiples caminos
para interpretar una misma historia.

Con el paso del tiempo, el lector comienza a desarrollar una
sensibilidad particular hacia estas narrativas. Se reconoce cuando
un relato fluye y cuando se fragmenta en exceso. Se aprende a
valorar los detalles, los silencios digitales, las pausas que permiten
asimilar lo leido o visto, como si cada historia respirara a su propio
ritmo.

Al terminar una experiencia de storytelling digital, queda
una sensacion dificil de definir con precision. No es tinicamente la
historia lo que permanece, sino la forma en que fue vivida. Hay una
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huella que combina imagen, sonido y palabra, dejando una
impresion que acompaiia, discreta, en la memoria cotidiana.

3.3.- Juegos de rol y dramatizacion literaria

Pensar en juegos de rol y dramatizacion literaria despierta
una sensacidn cercana a la infancia, cuando cualquier espacio podia
transformarse en escenario. El lector percibe esa invitacion a entrar
en la historia desde dentro, no como observador distante, sino
como parte activa. Las palabras dejan de estar quietas; adquieren
cuerpo, voz, gestos que se despliegan en el aire compartido.

En estos ejercicios, los textos se desprenden de la pagina 'y
encuentran otra forma de existencia. Se convierten en acciones, en
didlogos que resuenan con matices distintos en cada voz. A veces,
una frase leida en silencio cobra una intensidad inesperada al ser
pronunciada, como si hubiera estado esperando ese momento para
revelarse por completo.

Figura 9
Dramatizacion literaria y juegos de rol interactivo

Participar en una dramatizacion puede generar cierta
timidez inicial. No siempre resulta sencillo prestar el cuerpo a un
personaje, dejar que otra voz atraviese la propia. Sin embargo, poco
a poco, esa incomodidad se diluye. Se abre un espacio donde el
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error pierde peso y la exploracion expresiva encuentra un terreno
mas libre.

El juego de rol introduce una dindmica distinta en la
relacion con la literatura. El lector deja de buscar respuestas tinicas
y comienza a habitar preguntas. Cada interpretacidon abre caminos
diversos, a veces contradictorios, que enriquecen la experiencia. Se
percibe que el texto no estd cerrado, que respira a través de quienes
lo representan.

Desde una mirada mas reflexiva, se reconoce que estos
procesos activan multiples dimensiones de la escritura y la
comprension. Flower y Hayes (1981) plantean que la produccién
escrita implica una interaccion compleja de procesos cognitivos. En
la dramatizacion, esas operaciones se hacen visibles, casi palpables,
al trasladarse al plano de la accion y la voz.

También se advierte que el cuerpo desempefia un papel
significativo. Los gestos, las pausas, la entonacion aportan sentidos
que no siempre aparecen en la lectura silenciosa. Es como si la
historia adquiriera una textura distinta, mas cercana a la
experiencia cotidiana, donde las palabras no flotan aisladas, sino
que se anclan en movimientos concretos.

En medio de estas practicas, el lector puede recordar
escenas compartidas, risas inesperadas o silencios densos que
acompafnan ciertos momentos. Hay algo en esa construcciéon
colectiva que deja huella. No se trata de una representacion
perfecta, sino de un encuentro donde cada participante aporta su
propia sensibilidad al relato.

Flower y Hayes (1981) también destacan que escribir
implica planificar, traducir ideas y revisar continuamente. En la
dramatizacion, estos procesos se entrelazan con la improvisacion.
Se ajustan frases sobre la marcha, se reinterpretan acciones, se
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reconstruye el sentido en tiempo real, generando una experiencia
dindmica y cambiante.

Con el tiempo, estas practicas transforman la percepcion
de la literatura. Se empieza a reconocer la voz de los personajes con
mayor claridad, a percibir matices que antes pasaban
desapercibidos. La lectura se vuelve mas viva, mas cercana a la
experiencia humana, como si cada texto guardara una escena
esperando ser representada.

Al terminar una sesion de juegos de rol o dramatizacion,
queda una sensacion calida, dificil de nombrar con precisiéon. Tal
vez sea la certeza de haber compartido algo mas que palabras. El
lector se lleva fragmentos de voces, gestos y emociones que
permanecen, discretos, acompafando nuevas lecturas y formas de
entender la escritura.

Tabla 3
Aportes de los juegos de rol y la dramatizacién literaria en la

experiencia lectora y escritural

Aspecto observado Descripcion
El lector se involucra desde la
accion y la voz, transformando

Participacion activa en la

lectura L . .
la comprension en vivencia.
La interpretacion de
Desarrollo de la expresion y personajes amplia recursos
creatividad expresivos y fortalece la
construccion de sentido.
La dramatizacion articula
Integracién de procesos planificacion, interpretacién y
cognitivos revision en una dindmica

interactiva.

Nota: Elaboracién propia
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La tecnologia, cuando se acerca a la lengua y la literatura,
puede percibirse como un territorio extrafo, lleno de pantallas que
a veces distraen y otras veces iluminan. Sin embargo, al abrir un
blog escolar o navegar por una plataforma de lectura, algo cambia.
Las palabras adquieren otra textura, mas cercana a la vida cotidiana.
Se descubre entonces que lo digital no es enemigo de la palabra,
sino un aliado silencioso que espera el momento adecuado para
mostrarse util.

Escribir en un blog de aula transforma la mirada sobre el
propio texto. Ya no se trata de una tarea que termina en el
cuaderno, sino de una publicacion que alguien leera, quiza
comentard, tal vez recordara. Garamendi (2022) destaco que la
interaccion entre lectores favorece la comprension y el
pensamiento critico, una evidencia que se vuelve palpable cuando
un compafiero responde con una pregunta inesperada. La escritura,
entonces, respira en compafia.

Las plataformas de publicacion escolar abren una ventana
hacia afuera, pero también hacia adentro. Publicar implica decidir
qué se comparte, qué se guarda, qué se corrige antes de mostrarlo.
Ese proceso de edicion, a veces incomodo, otras veces gratificante,
ensefla a mirar las propias palabras con distancia. Se aprende a
reconocer errores, a ajustar el tono, a buscar una voz propia que no
grite, pero se haga escuchar con claridad.

Producir audio creativo, por otro lado, introduce una
dimensién distinta: la voz. Al grabar un podcast, se percibe el
temblor inicial, la duda, la respiracion que se cuela entre frase y
frase. Garcia (2024) plante6 que los procesos de comprension
fortalecen la expresion, y eso se nota cuando, tras varios intentos,
la narracién fluye con naturalidad. La palabra hablada tiene un
ritmo propio, mas humano, mas lleno de matices.

Escuchar un podcast escolar genera una conexion diferente
ala de la lectura silenciosa. La voz guia, pausa, enfatiza. Se perciben
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emociones que en el texto escrito pasarian desapercibidas. Hay algo
intimo en esa cercania sonora, como si quien habla estuviera al
lado, contando una historia con calma. Esa experiencia transforma
la relacion con el contenido, lo vuelve memorable, casi tangible,
dificil de olvidar.

Las plataformas digitales de lectura y andlisis de textos
ofrecen otro camino. Leer en pantalla permite subrayar, comentar,
volver atrds sin perder la pagina. Giraldo (2020) sefial6 que la
escritura y la lectura pueden potenciar el pensamiento cuando se
aprovechan como procesos reflexivos, una idea que cobra vida al
afiadir anotaciones digitales. Cada comentario es un didlogo
silencioso con el texto, una huella que enriquece futuras relecturas.

En estos entornos, el lector no estd solo. Las anotaciones de
otros, los comentarios breves, las preguntas que quedan flotando,
todo eso construye una red de interpretaciones compartidas. Se lee
una frase y luego se descubre que otra persona la entendio de
manera distinta. Esa diversidad de miradas amplia la comprensidn,
la vuelve mas flexible, mas abierta a matices que antes habrian
pasado inadvertidos.

Los blogs, los podcasts y las plataformas de lectura no
compiten entre si; se complementan. Escribir, hablar, comentar,
subrayar. Cada accion involucra una parte distinta del aprendizaje
lingtiistico. Garamendi (2022), Garcia (2024) y Giraldo (2020)
ofrecen perspectivas que, al unirse, dibujan un panorama mas rico.
La tecnologia aplicada a la lengua no es una suma de herramientas,
sino un ecosistema donde cada formato tiene su lugar.

En la rutina del aula, estos recursos cambian el ambiente
de manera sutil pero profunda. Se escuchan podcasts durante el
descanso, se leen blogs desde casa, se comentan textos en
plataformas compartidas. La lengua deja de estar confinada al
horario de clase y se extiende a otros momentos del dia. Esa
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continuidad, ese acompafiamiento discreto, convierte el
aprendizaje en una experiencia mas natural.

Al terminar este recorrido por las herramientas
tecnoldgicas, queda la sensacidn de que lo digital no deshumaniza
la palabra, al contrario, la acerca. Un blog, un podcast o una
plataforma de lectura no reemplazan el libro ni el cuaderno, pero
los acompafan, los ensanchan. En ese didlogo entre formatos, la
lengua encuentra nuevas formas de ser vivida, compartida,
recordada. Y eso, quiza, es lo que realmente importa.

4.1.- Blogs y plataformas de publicacion escolar

En los blogs escolares se percibe una voz que, aunque nace
en el aula, se extiende hacia otros rincones. Se escribe pensando en
quien lee, con cierta timidez al inicio, luego con confianza
creciente. Cada entrada guarda pequefios rastros de aprendizaje,
como cuadernos abiertos al mundo, donde las palabras encuentran
eco y compafiia y se comparte con calma que invita.

Publicar en plataformas digitales dentro de la escuela
transforma la escritura en un acto visible. Ya no queda guardada en
carpetas olvidadas; circula, recibe comentarios, provoca relecturas.
Hay un murmullo colectivo que acompafia cada texto, una
sensacion de estar siendo leido de verdad, con todo lo que eso
despierta en quien escribe y a veces inquieta y alegra al tiempo.

Desde la mirada del lector, estos espacios despiertan
curiosidad y cierta cercania. Se reconoce la voz de compaiieros, se
perciben dudas y hallazgos. La escritura se vuelve proceso
compartido, tal como advierte Garamendi (2022), al destacar que la
interaccion favorece comprensién y pensamiento critico,
extendiendo el sentido de lo leido mas alla de la pagina con ecos
que permanecen siempre.

La posibilidad de editar, borrar y volver a escribir introduce
una relacion distinta con el error. Ya no pesa como marca definitiva,
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se vuelve parte del camino. Quien lee percibe ese movimiento, casi
como huellas sobre arena hiumeda, donde cada paso deja sefial y, a
la vez, abre espacio para nuevas formas de decir sin prisa y con
calma inesperada.

En ocasiones surge la duda sobre quién lee realmente esas
publicaciones. Sin embargo, basta un comentario, una reacciéon
breve, para sentir compaiiia. Se teje una red discreta de atencion,
donde cada palabra encuentra respuesta. Esa reciprocidad, aunque
pequeifia, alimenta el deseo de seguir escribiendo y de afinar la
propia voz con paciencia y sostener el &nimo incluso en dias grises.

Figura 1o
Blogs y plataformas de publicacién escolar interactiva

Las plataformas escolares también abren paso a la lectura
entre pares. Se leen textos cercanos, con temas cotidianos, y eso
modifica la atenciéon. De acuerdo con Garamendi (2022), la
interaccion con otros lectores fortalece procesos de comprension,
ya que invita a interpretar, cuestionar y reconstruir significados en
un intercambio continuo que enriquece la experiencia lectora de
forma sensible y viva.

Es interesante notar que estos espacios digitales no
reemplazan el cuaderno; lo acompafan. Hay algo intimo en escribir
a mano que persiste. Sin embargo, al trasladar ideas a un blog, se
produce una segunda mirada, mds consciente. El texto respira
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distinto en pantalla, se ordena, se pule, y encuentra nuevas
posibilidades de ser comprendido como ganara claridad tranquila y
constante.

Para quien lee, recorrer un blog escolar puede recordar
antiguas conversaciones de pasillo, esas que quedaban flotando.
Aqui, en cambio, permanecen escritas. Se puede volver a ellas,
releer, descubrir matices nuevos. La lectura se vuelve un acto
pausado, casi intimo, donde cada entrada abre una ventana breve
hacia la experiencia de otros y deja una sensacion calida dificil de
explicar.

No todo resulta inmediato en estas plataformas. A veces
cuesta iniciar, otras veces se duda antes de publicar. Esa vacilacion
también forma parte del aprendizaje. Quien lee percibe esa
honestidad, ese ritmo irregular que se parece a la vida misma, con
avances y pausas que dan forma a una escritura mas auténtica y
cercana y poco a poco gana seguridad.

Al recorrer estos espacios, se comprende que escribir en la
escuela puede trascender el aula. No se trata de grandes textos, sino
de voces que buscan lugar. En cada publicaciéon hay una historia
pequefia, un intento, una busqueda. Y quien lee, quiza sin notarlo,
también se reconoce en esas palabras que avanzan con sencillez y
dejan una huella discreta persistente.

4.2.- Podcasts y produccion de audio creativo

Hay algo particular en escuchar una voz que narra desde
un lugar cercano, casi intimo. Los podcasts escolares nacen de esa
sensacion: palabras que viajan por el aire y llegan sin prisa. Quien
escucha se reconoce en pausas, en respiraciones, en silencios que
también dicen. No es lectura en voz alta, es otra forma de habitar el
lenguaje con atencion.

Cuando se produce audio creativo en la escuela, la palabra
adquiere cuerpo. Se prueba el ritmo, se ajusta el tono, se decide qué
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decir y qué dejar flotando. Hay cierta torpeza inicial, una risa que
se escapa, un error que obliga a repetir. Todo eso forma parte del
proceso y, de algiin modo, le da humanidad al resultado.

Desde la escucha, aparece una conexién distinta con el
contenido. La voz guia, acompafia, a veces consuela. Segtin Garcia
(2024), los procesos de comprensidn fortalecen la expresidn, y eso
se percibe cuando quien habla logra organizar ideas con claridad.
Se siente cuando el mensaje fluye, cuando la voz encuentra su
propio camino sin forzar demasiado el recorrido.

Figurann
Produccion de podcasts y creacién de contenido sonoro en el aula

El sonido ambiente, casi imperceptible, también construye
significado. Un leve murmullo, una musica tenue, el eco de un aula
vacia. Esos detalles crean una atmdsfera que envuelve. Quien
escucha no siempre los identifica de inmediato, pero los percibe. Y
entonces el contenido deja de ser abstracto, se vuelve experiencia,
algo que se siente cercano y familiar.

A veces surge la duda sobre qué decir frente al microfono.
No es lo mismo escribir que hablar. La voz tiembla, se acelera o se
queda corta. Sin embargo, con el tiempo aparece una cadencia mas
natural. Se aprende a respirar entre ideas, a sostener una pausa, a
confiar en que el mensaje llegara sin necesidad de adornos
excesivos.
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El guion funciona como una brdgjula, aunque no siempre se
sigue al pie de la letra. Hay momentos en que la improvisacion abre
caminos inesperados. Se cuela una anécdota, una reflexidon breve,
algo que no estaba previsto. Y, curiosamente, esos fragmentos
suelen ser los que mds conectan con quien escucha, porque
conservan cierta frescura dificil de fingir.

Escuchar a otros también transforma la manera de
producir. Se afinan los oidos, se detectan matices, se reconocen
estilos. Garcia (2024) plantea que la comprensiéon fortalece la
capacidad expresiva, y eso se refleja cuando se incorporan nuevas
formas de narrar. No se trata de imitar, sino de encontrar una voz
propia que dialogue con otras.

En el aula, los podcasts generan una dindmica distinta. Las
palabras no quedan atrapadas en el papel, se desplazan, circulan. Se
escuchan en grupo, se comentan, se reinterpretan. Hay una especie
de conversacion extendida que no termina cuando se apaga el
dispositivo, sino que continia en la memoria de quienes
participaron y escucharon con atencidn.

Para quien escucha, cada episodio puede evocar recuerdos
personales. Una historia contada con sinceridad activa imagenes
internas, escenas que no estan en el audio, pero aparecen igual. Esa
es la fuerza de la voz: no describe todo, deja espacios. Y en esos
espacios, cada oyente construye su propia experiencia, con matices
unicos.

Al acercarse a la produccion de audio creativo, se descubre
que la palabra hablada tiene un pulso distinto. No busca perfecciéon
absoluta, busca conexién. Hay titubeos, repeticiones, silencios que
parecen largos. Sin embargo, en esa imperfeccion se encuentra una
forma auténtica de comunicar, una manera de decir que se queda
resonando mas alla del momento.
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4.3.- Plataformas digitales de lectura y analisis de textos

Las plataformas digitales de lectura abren una puerta
distinta, casi silenciosa, hacia los textos. Se entra con curiosidad, a
veces con cierta reserva. Las palabras aparecen iluminadas en la
pantalla, pero no pierden su fuerza. Hay una sensacion extrafia,
como si el texto respirara de otro modo, mas cercano, mas
disponible para quien decide quedarse un rato.

Leer en estos espacios transforma el ritmo. Se puede
subrayar, comentar, volver atras sin esfuerzo. Cada acciéon deja una
huella ligera. Quien lee siente que dialoga con el texto, que no
permanece estatico. Esa interaccion modifica la experiencia, la
vuelve mas activa, menos distante, como si las ideas respondieran
con discreta paciencia ante cada mirada.

Figura 12
Plataformas digitales de lectura colaborativa y andlisis conceptual

En medio de esa interaccidn, aparecen herramientas que
invitan a analizar. No se trata de fragmentar el texto sin sentido,
sino de detenerse en detalles que antes pasaban desapercibidos.
Seguin Giraldo (2020), la escritura y la lectura pueden potenciar el
pensamiento cuando se aprovechan como procesos reflexivos, algo
que estas plataformas favorecen con gestos simples pero
significativos.
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A veces surge la sensacion de dispersion. La pantalla ofrece
multiples caminos, notificaciones, enlaces. Mantener la atencion
requiere cierto esfuerzo. Sin embargo, cuando se logra ese
equilibrio, la lectura adquiere una intensidad particular. Se
perciben matices, se conectan ideas, y el texto deja de ser lineal para
convertirse en una red de sentidos que se entrelazan.

Quien se acerca a estas plataformas suele preguntarse si la
comprension cambia. Hay momentos en que parece mas ligera, casi
rapida. Pero también existe la posibilidad de profundizar, de
detenerse en una frase y releerla varias veces. Esa flexibilidad
permite que cada lector encuentre su propio ritmo, sin
imposiciones rigidas que limiten la experiencia.

Las anotaciones digitales, pequefias y discretas, funcionan
como conversaciones privadas. Se escriben al margen, como se
hacia antes en los libros fisicos. Giraldo (2020) sefiala que muchas
veces se desaprovecha el potencial de la escritura para construir
conocimiento, y aqui aparece una oportunidad para recuperarlo
mediante comentarios que organizan ideas y despiertan nuevas
interpretaciones.

No todo resulta inmediato en estos entornos. Al principio,
puede sentirse cierta distancia, como si faltara el peso del papel o el
olor de un libro antiguo. Sin embargo, con el tiempo, la familiaridad
crece. La pantalla deja de ser barrera y se convierte en puente, un
espacio donde la lectura se adapta a nuevas formas sin perder su
esencia.

Compartir interpretaciones en estas plataformas genera
una dindamica particular. Se leen las ideas de otros, se comparan
perspectivas, se descubren enfoques inesperados. Hay una
sensacion de comunidad que se construye poco a poco, sin ruido
excesivo. Cada aporte suma, amplia, y permite que el texto se
multiplique en significados diversos y complementarios.
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Para quien lee, estos espacios pueden despertar recuerdos
de primeras lecturas, de momentos en que una frase parecia
reveladora. Esa emocién persiste, aunque cambie el formato. La
tecnologia no borra esa experiencia, la transforma. Y en ese cambio,
aparece una oportunidad para reencontrarse con la lectura desde
un lugar distinto, mas flexible.

Al recorrer estas plataformas, se comprende que el andlisis
de textos no pertenece a un formato especifico. Puede darse en
papel o en pantalla, con distintas herramientas. Lo que permanece
es la relacion con las palabras, ese didlogo silencioso que acompaiia.
Y en medio de ese intercambio, cada lector construye sentido, paso
a paso, con paciencia y atencién.

Tabla 4

Aportes de las plataformas digitales a la lectura y andlisis de textos
Aspecto clave Descripcion
Interaccion con el Permiten subrayar, comentar y releer,
texto favoreciendo una lectura activa.
Construccion de Facilitan el andlisis reflexivo y la
significado interpretacion mediante anotaciones.
Experiencia . . .

P . Promueven el intercambio de ideas y la
colaborativa de . .
ampliacién de perspectivas lectoras.

lectura

Nota: Elaboracion propia
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La evaluacion en lengua y literatura suele evocar cierta
tension, una sensacion de examen que pesa mas de lo deseado. Sin
embargo, cuando se acerca a ella desde otra mirada, algo cambia.
Los mapas conceptuales y los organizadores digitales, por ejemplo,
transforman ese momento en un acto de ordenamiento tranquilo.
Las ideas, antes dispersas, empiezan a dialogar entre si, como si el
conocimiento buscara su propia estructura sin imposiciones
externas.

Al construir un mapa conceptual, el lector percibe que
comprender no es memorizar, sino establecer relaciones. Cada
conexidn trazada entre palabras es un pequefio descubrimiento,
una relaciéon que antes permanecia oculta. Calderon Caiza et al.
(2024) sefialaron que estas estrategias visuales fortalecen la
comprensién profunda y el pensamiento creativo, permitiendo
reorganizar la informacion desde multiples perspectivas. El
aprendizaje se vuelve, entonces, un proceso moldeable, casi
artesanal.

Los organizadores digitales afiaden una capa de flexibilidad
que el papel no siempre permite. Se puede mover un concepto,
cambiar un color, afiadir un enlace inesperado. Esa libertad genera
una sensacion de control sereno, muy distinta a la rigidez de un
examen tradicional. El lector deja de ser evaluado desde fuera y
comienza a evaluar su propia comprensidn, ajustando, corrigiendo,
profundizando sin la presiéon de un error definitivo.

Los portafolios literarios electronicos, por otro lado,
ofrecen un espacio donde los textos acumulados a lo largo del
tiempo adquieren una nueva dimension. Revisar un portafolio es
como mirar hacia atras en un camino ya recorrido, reconociendo
cambios, notando mejoras, valorando el esfuerzo silencioso. Alban
Pinzon (2024) planted que la organizacion cuidadosa de
informacion permite mejorar procesos de comprension y toma de
decisiones, una idea que resuena en cada carpeta digital.
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Hay algo intimo en guardar un texto antiguo y releerlo
meses después. Se perciben entonces las marcas del aprendizaje:
frases que antes costaban, ahora mas fluidas; ideas que parecian
confusas, ahora mas claras. El portafolio no solo almacena escritos,
también guarda una historia personal de encuentros con el
lenguaje. Esa memoria, accesible con un clic, acompariia y sostiene
la confianza de quien escribe.

La evaluacion gamificada introduce otro ritmo, mas ligero,
casi ludico. Los niveles, los puntos simbolicos, las insignias, todo
eso transforma la experiencia de ser evaluado en una experiencia de
avance personal. Rodriguez Palleres et al. (2024) sefalaron que
integrar competencias en entornos educativos favorece una
participacion activa y reflexiva, donde el estudiante articula
conocimientos de manera funcional. El error, entonces, pierde su
filo punitivo.

Cuando el error deja de doler, aparece una disposicion
distinta a intentar otra vez. La gamificacion crea pequenos circuitos
de retroalimentacion inmediata, casi como un espejo que devuelve
una pista en lugar de una calificacion fria. El lector se siente mas
libre, menos condicionado por el temor a equivocarse. Esa libertad,
paradodjicamente, conduce a un aprendizaje mds profundo, mas
arraigado, mas duradero.

La coevaluacidn, por su parte, abre una ventana hacia la
mirada del otro. No resulta sencillo al principio; hay dudas, cierta
incomodidad al comentar el trabajo ajeno. Sin embargo, poco a
poco se desarrolla una sensibilidad particular. Se aprende a decir
con cuidado, a seiialar sin herir, a valorar lo que el otro ha
construido. Rodriguez Palleres et al. (2024) destacaron que esta
préctica favorece una participacion mads activa y reflexiva.

Al coevaluar, el lector también se evalia a si mismo sin
darse cuenta. Las criticas que dirige al trabajo ajeno despiertan
preguntas sobre el propio proceso. ;Habra cometido errores
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similares? ;Podria mejorar en esos mismos aspectos? Esa doble
mirada, hacia fuera y hacia dentro, convierte la coevaluacion en un
ejercicio de humildad y crecimiento. El aula se vuelve, entonces, un
espacio de aprendizaje compartido.

Al cerrar este capitulo sobre evaluacién innovadora, queda
una sensacion distinta a la que suele acompaniar a los examenes
tradicionales. Los mapas conceptuales, los portafolios electronicos,
la gamificacion y la coevaluacién no eliminan la necesidad de medir
el aprendizaje, pero la transforman. Calderén Caiza et al. (2024),
Albdn Pinzén (2024) y Rodriguez Palleres et al. (2024) ofrecen
pistas valiosas para transitar ese cambio, donde evaluar se convierte
en un acto de acompafiamiento.

5.1.- Mapas conceptuales y organizadores digitales

A veces se abre un mapa conceptual como quien despliega
una ventana en la mente. Las ideas, antes dispersas, empiezan a
ordenarse con una légica casi afectiva. Se percibe un ritmo interno,
una especie de conversacion silenciosa entre conceptos. El lector
reconoce rutas, conecta recuerdos, y en ese trazo pausado aparece
una forma distinta de comprender.

Se percibe cierta calma al organizar pensamientos en nodos
y enlaces. No es una actividad rigida; mds bien se asemeja a ordenar
objetos queridos en una mesa. Cada palabra encuentra su lugar,
cada relacion adquiere sentido. De pronto, lo leido deja de ser
fragmento y empieza a sentirse cercano, casi tangible, como si
pudiera tocarse.

Los organizadores digitales amplian esta experiencia con
una textura contempordnea. Pantallas, colores suaves, tipografias
que guian la mirada. El lector interactia, mueve, ajusta, prueba
combinaciones. Se despierta una sensacién de control sereno,
donde el conocimiento deja de ser distante y se transforma en algo
moldeable, cercano a la propia voz interior.

74



Lengua y Literatura

En ocasiones surge una duda: si tanta estructura no limita
la creatividad. Sin embargo, ocurre lo contrario. Las conexiones
abren caminos inesperados, como senderos que se bifurcan en un
bosque tranquilo. Cada enlace invita a pensar un poco mas alla, a
descubrir relaciones que antes permanecian ocultas entre lineas
leidas con prisa.

Desde una mirada pedagogica, se reconoce que estas
herramientas favorecen procesos activos de aprendizaje, donde el
estudiante no recibe informacidn pasivamente. Mdas bien
reorganiza, interpreta y reconstruye significados, tal como se ha
planteado en enfoques contemporaneos centrados en la
participacion y la construccion personal del conocimiento
(Calderon Caiza et al., 2024).

Figura 13
Mapas conceptuales y organizadores digitales para el pensamiento
visual

Hay algo casi intimo en elegir una palabra clave. Se
recuerda un momento en clase, una explicacién, una frase que
quedo flotando. Al ubicarla en el mapa, se le da un hogar. Y ese
gesto pequefio, casi imperceptible, cambia la relaciéon con el
contenido; lo vuelve propio, cercano, parte de una experiencia
vivida.
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Los organizadores digitales, ademads, acompafian distintos
ritmos de aprendizaje. No todos avanzan igual, y eso se percibe en
la manera en que cada quien construye sus esquemas. Algunos
prefieren lineas simples; otros, redes mas complejas. En esa
diversidad se revela una riqueza silenciosa, una forma de aprender
que respeta la singularidad.

También se advierte que estas herramientas fomentan la
empatia cognitiva. Al compartir mapas, se accede a la manera en
que otra persona comprende el mundo. Esa visualizacién ajena
despierta curiosidad, invita a dialogar, a reconsiderar ideas. El
aprendizaje deja de ser aislado y se convierte en un acto
compartido.

Desde enfoques metodoldgicos actuales, se ha reconocido
que estrategias visuales y estructuradas fortalecen la comprension
profunda y el pensamiento creativo, al permitir reorganizar la
informaciéon desde multiples perspectivas y generar nuevas
asociaciones significativas (Calderon Caiza et al., 2024). Esta
practica transforma la experiencia de aprender en algo dinamico y
personal.

Al cerrar un mapa conceptual, queda una sensacion
particular. No es un cierre definitivo, mas bien un descanso. Las
ideas permanecen ahi, disponibles, abiertas a cambios. El lector
sabe que puede volver, ajustar, afladir algo nuevo. Y en ese gesto
continuo se construye un aprendizaje vivo, que respira con cada
nueva mirada.

5.2.- Portafolios literarios electronicos

Abrir un portafolio literario electronico se parece a revisar
una caja de recuerdos, aunque en lugar de papeles amarillentos
aparecen textos que respiran en la pantalla. El lector reconoce su
propia voz en cada archivo guardado, en cada borrador corregido.
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Hay una sensacion de continuidad, como si las palabras hubieran
ido creciendo en silencio.

Se percibe cierta cercania al recorrer estos espacios
digitales. No se trata de acumular escritos sin sentido, mas bien de
darles un lugar donde puedan dialogar entre si. Cada texto parece
mirar al otro, establecer vinculos discretos. El lector siente que su
proceso tiene forma, que existe un hilo que conecta todo.

En algiin momento aparece la duda: si lo digital enfria la
experiencia literaria. Sin embargo, ocurre algo distinto. La pantalla
no borra la emocidn; la reorganiza. Permite volver atrds, revisar
versiones, notar cambios. Se despierta una conciencia del propio
aprendizaje que antes pasaba inadvertida entre hojas sueltas.

El portafolio se convierte en un testigo silencioso del paso
del tiempo. Hay textos que conservan la ingenuidad de un inicio,
otros que revelan mayor precision. Al recorrerlos, el lector se
encuentra consigo mismo en distintas etapas. Esa revisidon no juzga;
acompaiia, como una conversacion pausada con la propia memoria.

Figura 14
Portafolios literarios electronicos y creacion de evidencia digital

Desde una mirada formativa, se reconoce que organizar
producciones en un sistema estructurado favorece la
autorregulacion y el seguimiento del progreso. En otros &mbitos del
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conocimiento también se ha observado que la organizacién
cuidadosa de informaciéon permite mejorar procesos de
comprension y toma de decisiones (Alban Pinzon, 2024).

También se percibe una dimension afectiva. Guardar un
texto no es un gesto neutro; implica reconocer su valor. A veces se
duda antes de archivar, se relee una frase, se corrige una palabra.
Ese pequefio ritual construye una relacién mas consciente con la
escritura, donde cada eleccion adquiere un peso particular.

Los portafolios electronicos permiten compartir sin perder
intimidad. Se puede mostrar una parte del proceso, abrir una
ventana al trabajo propio. El lector, al convertirse en autor, decide
qué ensenar, qué reservar. Esa posibilidad otorga una sensacién de
control, de cuidado sobre la propia produccion literaria.

En ciertas ocasiones, revisar el portafolio despierta
recuerdos inesperados. Un texto antiguo trae consigo una emocion
olvidada, una idea que parecia lejana. La tecnologia acttia como un
puente discreto entre pasado y presente. No hay ruido; hay una
continuidad que se percibe en los detalles, en los pequeiios
cambios.

Desde perspectivas organizativas, se ha sefialado que la
sistematizacién de informacion en entornos digitales permite
visualizar procesos de manera mas clara y ordenada, lo cual facilita
el seguimiento y la mejora continua en distintas areas del
conocimiento (Albdn Pinzon, 2024). Esta idea resuena en el uso
pedagdgico del portafolio.

Al cerrar el portafolio, queda una sensacion tranquila, casi
doméstica. Los textos permanecen alli, disponibles, como libros en
una estanteria personal. No se trata de un cierre definitivo, mas
bien de una pausa. El lector sabe que puede regresar en cualquier
momento y reencontrarse con esas palabras que siguen creciendo.
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5.3.- Evaluacion gamificada y coevaluacion

A veces la evaluacion deja de sentirse como un momento
tenso y se transforma en una experiencia cercana al juego. Hay
colores, niveles, pequefias recompensas simbolicas. El lector
percibe que su esfuerzo tiene un eco inmediato, casi tangible. No se
trata de competir con otros, mds bien de avanzar en un recorrido
personal.

La gamificacion introduce un ritmo distinto en el aula. Las
actividades ya no pesan tanto; se sienten mas ligeras, como pasos
en un camino marcado por retos alcanzables. Se despierta una
curiosidad tranquila, una disposicidn a intentar otra vez. Y en ese
intento repetido, casi sin notarlo, el aprendizaje se afianza.

En medio de este ambiente aparece la coevaluacion, una
practica que invita a mirar el trabajo ajeno con atencion. No es
sencillo al inicio. Surgen dudas, cierta incomodidad. Sin embargo,
poco a poco se desarrolla una mirada mas comprensiva, una forma
de leer al otro que también transforma la manera de leerse a uno
mismo.

Figura 15
Evaluacién gamificada y procesos de coevaluacién digital

- NN

Se percibe entonces un cambio sutil en la dindmica. Evaluar
deja de ser una tarea exclusiva del docente. El lector se convierte en
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participante activo, alguien que observa, interpreta, ofrece
retroalimentacion. Esa interaccion genera vinculos inesperados,
pequefias conversaciones que enriquecen la experiencia
compartida dentro del aula.

Desde ciertas experiencias educativas, se ha observado que
integrar habilidades en distintos espacios de aprendizaje fortalece
la comprensiéon y la aplicacién practica del conocimiento,
permitiendo conexiones mads significativas entre teoria y practica
(Rodriguez Palleres et al., 2024). Esta idea resuena en la evaluacién
gamificada, donde aprender y aplicar se entrelazan.

También se advierte que el juego no resta profundidad. Al
contrario, crea un ambiente donde el error pierde peso negativo.
Fallar se percibe como parte del recorrido, como una pista que
orienta el siguiente intento. El lector se siente mas libre, menos
condicionado por el temor a equivocarse.

La coevaluacidn, por su parte, despierta una sensibilidad
particular. Al comentar el trabajo de otro, se activan recuerdos
propios, inseguridades compartidas. Se aprende a decir con
cuidado, a sefialar sin herir. Ese ejercicio, discreto pero constante,
construye una ética del respeto dentro del proceso educativo.

En algunos momentos, revisar una evaluacion recibida por
un compaifiero genera sorpresa. Se descubren perspectivas
distintas, detalles que habian pasado inadvertidos. Esa mirada
externa actiia como un espejo inesperado, uno que no juzga, sino
que amplia la comprension de lo realizado.

Desde enfoques recientes, se ha sefialado que la integracion
de competencias en entornos educativos favorece una participacion
mas activa y reflexiva, donde el estudiante articula conocimientos
de manera funcional y significativa (Rodriguez Palleres et al., 2024).
Esta visiébn dialoga con la coevaluacion y el juego como
herramientas formativas.
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Al terminar una actividad gamificada, queda una sensacion
distinta a la evaluacion tradicional. No hay un cierre rigido, mas
bien una pausa ligera. El lector percibe que puede continuar,
intentar de nuevo, mejorar. Y en ese movimiento continuo, casi
ludico, se construye un aprendizaje que acompaiia sin imponer.

Tabla s
Evaluacién gamificada y coevaluacién en Lengua y Literatura

Aspectos clave Descripcion
Se integran elementos ludicos
que transforman la evaluacion
en una experiencia
participativa, donde el error se
percibe como parte del
aprendizaje y se fomenta la
motivacion sostenida mediante
retos progresivos.
Se promueve la valoraciéon
entre pares coOmo un ejercicio
de lectura critica y empatia,
Practicas de coevaluacion fortaleciendo la capacidad de
analisis y la construccion
compartida de significados
dentro del proceso formativo.
Se favorece la participacion
activa, la autorregulacion y la
articulacion de conocimientos,
Impacto en el aprendizaje generando una experiencia
mas reflexiva y significativa en
el desarrollo de competencias
comunicativas.

Dindmicas de gamificacién

Nota: Elaboracién propia
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Leer para formar ciudadania es una experiencia que va mas
alld de descifrar signos. La literatura, cuando se acerca a temas
sociales y culturales, se convierte en un espejo donde el lector
puede reconocerse, pero también una ventana hacia realidades
distintas. En ese vaivén entre lo propio y lo ajeno, algo se mueve. Se
percibe entonces que comprender un texto implica también
comprender posiciones, silencios, luchas que no siempre se
nombran con claridad.

Los textos inclusivos e interculturales abren caminos hacia
formas de vida que quizd resultan lejanas en apariencia. Sin
embargo, al detenerse en los detalles cotidianos, en las palabras que
nombran emociones o rituales, aparece una cercania inesperada. El
lector siente que la diversidad no es un concepto abstracto, sino una
red de experiencias concretas. Y en ese sentir, la lectura adquiere
un matiz profundamente humano, casi intimo.

A veces, la lectura de estos textos genera una leve
incomodidad. Una frase puede cuestionar una certeza arraigada,
una escena puede reflejar una injusticia que antes pasaba
inadvertida. Esa incomodidad, lejos de ser negativa, funciona como
una pequeiia sacudida. Vargas (2023) sefialo que el uso de recursos
interactivos favorece procesos de aprendizaje autonomo, y esa
autonomia también se manifiesta al decidir enfrentarse a lecturas
que incomodan.

La literatura juvenil socialmente comprometida, por su
parte, habla con una voz directa, casi sin adornos. Sus personajes
tropiezan, dudan, se levantan con esfuerzo. Martinez et al. (2024)
indicaron que diversas formas de discriminacion persisten en
entornos urbanos y laborales, afectando la dignidad de las personas.
Esa realidad, cruda y cercana, encuentra en estas narraciones un
espacio donde ser contada sin miedo a herir sensibilidades.

Al leer estas historias, el lector no permanece indiferente.
Algo se agita por dentro, una pregunta que no termina de
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formularse del todo. ;Qué haria en esa situacion? ;Como
reaccionaria ante esa exclusion? No hay respuestas faciles, y tal vez
esa sea la mayor virtud de estos textos: dejar preguntas abiertas,
flotando, como semillas que esperan el momento adecuado para
germinar.

El pensamiento critico, alimentado por estas lecturas,
encuentra en los recursos digitales un aliado inesperado. La
pantalla permite contrastar fuentes, revisar argumentos, detenerse
en un fragmento para analizarlo con calma. Da Silva Santos y Lopez
Vargas (2020) destacaron que el estrés influye en el funcionamiento
del organismo, debilitando respuestas importantes. Una pausa
consciente, entonces, no es un lyjo, sino una necesidad para pensar
con claridad.

En el entorno digital, el lector aprende a navegar entre
multiples voces sin perderse. Distingue opiniones de argumentos,
identifica sesgos, reconoce cudndo una informacién necesita ser
verificada. Esa capacidad, entrenada dia a dia, se traslada también
a la lectura literaria. Un poema, una novela, un cuento, todo puede
ser leido con la misma mirada atenta, preguntandose qué intencion
hay detras de cada palabra.

Los textos inclusivos e interculturales, la literatura
comprometida y el pensamiento critico digital no funcionan de
manera aislada. Vargas (2023), Martinez et al. (2024) y Da Silva
Santos y Lopez Vargas (2020) ofrecen perspectivas que, al
articularse, dibujan un panorama mas rico. La lectura se convierte
entonces en una practica de ciudadania, un ejercicio de escucha
atenta hacia quienes han sido silenciados.

En el aula, esta forma de entender la literatura transforma
las discusiones. Ya no se trata de encontrar una interpretacion
Unica, sino de explorar multiples miradas. Se comentan fragmentos,
se confrontan perspectivas, se construyen acuerdos parciales. Ese
didlogo, a veces tenso, otras veces sereno, fortalece una convivencia

85



Inclusion, creatividad y tecnologia

basada en el respeto a la diferencia. La palabra compartida se vuelve
puente.

Al cerrar este capitulo, queda una sensacion de apertura. La
literatura, cuando se vincula con la ciudadania y el pensamiento
critico, deja de ser un refugio solitario. Se convierte en un territorio
compartido, un espacio donde las preguntas importan mas que las
respuestas definitivas. En ese movimiento constante, el lector
aprende a mirar el mundo con otros ojos, mdas atentos, mas
dispuestos a reconocer la humanidad del otro.

6.1.- Analisis de textos inclusivos e interculturales

Al acercarse a los textos inclusivos e interculturales, se
percibe una invitacion silenciosa a mirar con otros ojos. No se trata
Unicamente de comprender palabras, sino de reconocer voces que
durante mucho tiempo permanecieron al margen. En esa lectura, el
lector se encuentra con fragmentos de vidas distintas, que poco a
poco dejan de sentirse lejanas y empiezan a resonar.

A veces surge cierta inquietud: ;sera posible entender
experiencias tan distintas? Esa duda aparece como una puerta
entreabierta. Los textos inclusivos no exigen respuestas inmediatas;
mas bien acompaifian. Permiten detenerse en detalles cotidianos, en
gestos culturales, en formas de nombrar el mundo que amplian la
percepcion, como si el lenguaje respirara de otra manera frente a
nosotros.

En la lectura intercultural, cada palabra parece cargar una
historia que no siempre se explica de forma directa. Hay silencios,
pausas, y pequefios indicios que invitan a completar sentidos. El
lector percibe que no todo esta dicho, y esa sensacion, lejos de
incomodar, despierta una curiosidad serena, parecida a escuchar
una conversacion en la que todavia se esta aprendiendo a participar.

Se reconoce entonces que leer estos textos implica una
actitud distinta. No basta con descifrar significados evidentes; se
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requiere una disposicién a sentir, a dejar que las palabras hagan eco
en experiencias personales. En ciertos momentos, una frase puede
recordar una vivencia propia, creando un puente inesperado entre
realidades que, en apariencia, no compartian nada.

Desde otra mirada, el andlisis de estos textos también
revela tensiones. Hay expresiones que cuestionan ideas arraigadas,
que incomodan suavemente. Esa incomodidad no es negativa;
funciona como una sefial de crecimiento. El lector, sin darse cuenta,
comienza a reorganizar sus certezas, como quien mueve muebles
en una habitacion para permitir que entre mas luz.

Figura 16
Mosaico de Historias

Al integrar herramientas digitales en la lectura, se abre una
dimension interesante. Segin Vargas (2023), el uso de recursos
interactivos favorece procesos de aprendizaje auténomo en
lenguas, permitiendo que cada lector avance a su propio ritmo. Esa
libertad también se percibe en la interpretacién de textos
interculturales, donde cada recorrido de lectura adquiere un matiz
personal.

En ocasiones, el lenguaje inclusivo se percibe cercano, casi
cotidiano. No se siente forzado, sino necesario. Aparece en
pequefias variaciones, en elecciones cuidadosas de palabras que
buscan nombrar sin excluir. El lector empieza a notar estos matices
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en otros espacios, como conversaciones diarias o mensajes breves,
donde el lenguaje también refleja formas de convivencia.

Hay momentos en que la lectura se vuelve sensorial. Se
pueden casi escuchar los acentos, percibir los paisajes descritos, o
intuir las emociones de quienes hablan desde el texto. Esa
experiencia, mas que intelectual, resulta profundamente humana.
Se establece una conexion que trasciende la pagina y permanece,
como una impresion suave que no se borra con facilidad.

La mediacion tecnoldgica también transforma la relacion
con los textos. Vargas (2023) sefiala que plataformas digitales
facilitan una interaccion mds dindmica con el contenido,
fortaleciendo la comprension. En este sentido, el andlisis de textos
inclusivos se vuelve mas accesible, permitiendo revisitar
fragmentos, contrastar ideas y construir significados de manera
progresiva y flexible.

Al cerrar la lectura, queda una sensacidn dificil de nombrar
con precision. No es una conclusion definitiva, sino mas bien un
movimiento interno. Algo se ha desplazado, quiza de manera sutil.
El lector comprende que estos textos no buscan imponer una
mirada, sino abrir posibilidades, como ventanas que dejan pasar
nuevas formas de entender la diversidad humana.

6.2.- Literatura juvenil y socialmente comprometida

Al acercarse a la literatura juvenil con compromiso social,
se percibe una energia distinta, casi como una conversacion
pendiente que encuentra por fin un espacio. Las historias no buscan
adornarse en exceso; hablan con franqueza, a veces con una voz
temblorosa. El lector siente que alguien, en algiin lugar, ha decidido
contar lo que muchas veces se calla.

Surge entonces una pregunta silenciosa: ;por qué estas
historias afectan tanto? Tal vez porque recuerdan experiencias
cercanas, propias o ajenas. La literatura juvenil comprometida
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tiende puentes entre generaciones, mostrando conflictos reales sin
filtros innecesarios. Cada pagina parece contener un eco de pasillos
escolares, conversaciones a media voz, miradas que buscan ser
comprendidas.

En estas narraciones, los personajes no son perfectos.
Caminan con dudas, tropiezan, se levantan con cierta torpeza. Esa
imperfeccion resulta familiar. El lector reconoce gestos cotidianos:
el miedo a no encajar, la incomodidad ante la injusticia, el deseo de
encontrar un lugar propio. Y en ese reconocimiento, se construye
una cercania dificil de ignorar.

Figura 17
Lectura y Conciencia Critica

Hay momentos en que el relato se vuelve incomodo, casi
punzante. Se describen situaciones de exclusién, desigualdad o
discriminacién que no pueden ignorarse facilmente. Segun
Martinez et al. (2024), diversas formas de discriminacién persisten
en entornos urbanos y laborales, afectando la dignidad de las
personas. Esa realidad encuentra eco en la literatura juvenil, que la
presenta sin rodeos.

El lenguaje utilizado en estos textos suele ser directo, pero
no carente de belleza. Aparecen metdforas discretas,
comparaciones que iluminan sin sobrecargar. Una calle puede
sentirse como un laberinto emocional; una conversacion, como una
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cuerda tensa. El lector percibe que cada imagen esta ahi por una
razon, como si cada palabra hubiera sido elegida con cuidado.

En ocasiones, la lectura despierta recuerdos personales.
Alguna escena remite a una vivencia olvidada o a una emocion que
no habia sido nombrada. La literatura juvenil comprometida tiene
esa capacidad: abrir pequefias grietas en la memoria. Y en esas
grietas, entra una luz tenue que permite mirar de nuevo lo vivido,
con otros matices.

También se percibe una intenciéon de transformacion. No
se trata de imponer ideas, sino de invitar a reflexionar desde la
experiencia narrada. Martinez et al. (2024) sefialan que las practicas
discriminatorias generan efectos profundos en la convivencia
social. Estas narraciones, al visibilizar tales situaciones, despiertan
una sensibilidad que puede traducirse en nuevas formas de
relacionarse.

A medida que avanza la lectura, se construye una especie
de dialogo interno. El lector se pregunta qué habria hecho en
situaciones similares, qué decisiones habria tomado. No siempre
hay respuestas claras, y tal vez ahi reside parte del valor de estos
textos: en dejar preguntas abiertas, flotando como hojas sobre el
agua.

Se nota también que estas historias no buscan ofrecer
consuelo facil. Hay finales abiertos, caminos interrumpidos,
procesos que contindan mas alld de la ultima pagina. Esa falta de
cierre absoluto resulta, en cierto modo, honesta. Refleja la vida
misma, donde muchas historias siguen desarrollandose sin una
conclusién evidente.

Al terminar la lectura, queda una sensacion persistente,
como un murmullo que acompafia durante horas. No es una
emocion Gnica, sino una mezcla de empatia, inquietud y
comprension. La literatura juvenil socialmente comprometida deja
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huellas discretas, casi invisibles, pero duraderas, como esas marcas
que se descubren tiempo después, cuando algo dentro ya ha
cambiado.

6.3.- Fomento del pensamiento critico a través de
recursos digitales

Al acercarse a los recursos digitales en la lectura, se percibe
una transformacion silenciosa en la manera de pensar. La pantalla
deja de ser un limite y se convierte en una ventana que se abre en
multiples direcciones. El lector, quiza sin notarlo al inicio,
comienza a cuestionar lo que ve, como quien observa un paisaje y
descubre detalles antes inadvertidos.

Figura 18
Fomento del pensamiento critico a través de recursos digitales

A veces aparece una duda sencilla: ;se estd comprendiendo
realmente lo que se lee o0 apenas se desliza la mirada? Esa inquietud
funciona como punto de partida. Los recursos digitales, con su
dinamismo, invitan a detenerse, a retroceder, a contrastar. No todo
se recibe de forma pasiva; se genera una interaccién que despierta
una atencion distinta.

En ese recorrido, las herramientas digitales ofrecen
caminos variados. Videos, comentarios, enlaces, fragmentos
resaltados... todo parece dialogar entre si. El lector se mueve entre
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esas capas como quien recorre una casa con varias puertas abiertas.
Cada eleccion modifica la experiencia, y esa libertad, aunque
amplia, también exige responsabilidad al interpretar.

Se percibe entonces que el pensamiento critico no aparece
de manera automadtica. Requiere una especie de pausa consciente,
una disposicién a preguntar, a dudar. En un entorno digital
saturado de informacidn, esa pausa se vuelve valiosa. Es como bajar
el ritmo en medio del ruido, permitiendo que las ideas se ordenen
con mayor claridad.

En ciertos momentos, el lector puede sentirse abrumado.
Demasiados estimulos, demasiadas voces. Da Silva Santos y Lopez
Vargas (2020) sefialan que el estrés influye en el funcionamiento del
organismo, debilitando respuestas importantes. Esa idea,
trasladada a la experiencia digital, recuerda la necesidad de regular
el ritmo de interaccidn para sostener una comprension mds
profunda.

A medida que se avanza, se reconoce que el analisis critico
también implica seleccionar. No todo merece la misma atencidn.
Elegir qué leer, qué descartar, qué contrastar, se convierte en un
ejercicio constante. Como quien revisa una cesta llena de objetos,
el lector aprende a distinguir lo esencial de lo accesorio.

Hay instantes en que una idea leida en pantalla provoca
una reaccion inmediata. Puede generar acuerdo, incomodidad o
sorpresa. En lugar de quedarse en esa primera impresion, el entorno
digital permite ampliar la mirada: buscar otras fuentes, revisar
perspectivas distintas. Ese gesto sencillo fortalece una comprension
mas amplia y menos impulsiva.

También se percibe que el cuerpo participa en este proceso.
La vista cansada, la postura, el ritmo de respiracidon frente a la
pantalla. Da Silva Santos y Lépez Vargas (2020) destacan que el
estrés sostenido afecta diversas funciones del organismo. Esta
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observacidn invita a pensar en una relacién mas equilibrada con la
tecnologia, donde el aprendizaje no desgaste.

En medio de estas dinamicas, el pensamiento critico
adquiere un matiz personal. No se trata de acumular argumentos,
sino de construir una mirada propia. El lector empieza a reconocer
sus propios sesgos, sus preferencias, sus resistencias. Esa toma de
conciencia, aunque sutil, transforma la forma de relacionarse con
la informacion digital.

Tabla 6
Aportes del uso de recursos digitales en el desarrollo del pensamiento
critico

Aspecto clave Descripcion

Los entornos digitales promueven una

., lectura activa, donde se contrastan
Interaccién con la . .
. . entes, se revisan conteni e
, fuentes, se revisan contenidos y s
informacion . . . .
generan interpretaciones propias a partir

de multiples estimulos.

Se reconoce la necesidad de gestionar el

. ritmo de exposicion digital para evitar
Regulacion del . P ] stalp
L saturacion, favoreciendo procesos
aprendizaje ) ., .
reflexivos y una comprensién mas

consciente.

El uso de herramientas digitales impulsa

., la toma de decisiones informadas,
Construccion de i ) .
o . fortaleciendo la capacidad de andlisis,
criterio propio . . . . .
cuestionamiento y posicionamiento

personal frente a la informacién.

Nota: Elaboracion propia
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Conclusiones

Al cerrar el recorrido por esta obra, queda la sensacion de
haber atravesado un paisaje pedagogico amplio y profundamente
humano. Desde la mirada del lector, la enseflanza de la lengua y la
literatura adquiere una textura distinta, mds cercana a la
experiencia vital que a la repeticién mecanica. La inclusion deja de
percibirse como un ideal distante y se transforma en una préctica
tangible, capaz de abrir puertas a multiples voces que buscan un
lugar en el aula.

Alo largo de los capitulos, la lectura se revel6 como un acto
de encuentro. Cada estrategia presentada construye puentes entre
el texto y la experiencia personal, entre la palabra escrita y la
identidad de quien la interpreta. El lector percibe que comprender
no significa decodificar de manera automatica, sino establecer
vinculos con el mundo. En esa relacion intima entre texto y vida se
fortalece la idea de que leer es una forma de habitar nuevas
realidades.

La escritura, por su parte, aparece como un territorio de
expresion y descubrimiento. Las metodologias activas mostraron
que escribir puede convertirse en un proceso compartido, lleno de
matices y resonancias. Desde esta perspectiva, la palabra deja de
sentirse como una tarea escolar y adquiere la forma de una
herramienta para pensar, dialogar y construir significado. El lector
reconoce la potencia de la escritura cuando se integra con
experiencias creativas y colaborativas.

La tecnologia atraviesa el libro como una presencia
constante que amplia horizontes. Las herramientas digitales no se
perciben como accesorios, sino como puentes que conectan la
escuela con las dindmicas culturales contempordneas. El lector
descubre que la innovacion pedagdgica puede convivir con la
sensibilidad literaria, creando espacios de aprendizaje mas
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dinamicos y abiertos. La educacién se presenta como un territorio
en movimiento, capaz de adaptarse sin perder su esencia.

Otro hallazgo significativo se vincula con la evaluaciéon. A
lo largo del recorrido, esta practica se transforma en un proceso
reflexivo y formativo. El lector percibe una transicion desde la
medicion aislada hacia la comprension profunda del aprendizaje.
Los portafolios, las dindmicas ladicas y los organizadores visuales
construyen un clima de confianza que favorece la autoobservacion
y el crecimiento. Evaluar deja de sentirse como un juicio y se
convierte en una oportunidad para avanzar.

La relacién entre literatura y ciudadania aparece como un
hilo conductor que atraviesa cada propuesta. Las experiencias
presentadas permiten comprender que los textos literarios abren
caminos hacia la empatia, el pensamiento critico y la conciencia
social. Desde la mirada del lector, la literatura se convierte en una
herramienta para comprender la diversidad humana y reconocer la
riqueza de las diferencias. La educacion lingiiistica adquiere una
dimensidn ética profundamente significativa.

En este recorrido, la inclusion se manifiesta como una
practica cotidiana que se construye paso a paso. Las estrategias
compartidas evidencian que cada estudiante puede encontrar un
espacio de participacion auténtica cuando la ensefianza se disefa
con sensibilidad y apertura. El lector percibe que la diversidad deja
de percibirse como una dificultad y se transforma en una fuente de
aprendizaje colectivo, enriqueciendo la experiencia educativa de
manera profunda.

La articulacion entre teoria y practica constituye uno de los
aportes mas valiosos del libro. Las propuestas pedagdgicas se
presentan con claridad y cercania, lo que facilita imaginar su
aplicacién en distintos escenarios educativos. El lector se siente
acompariado durante el proceso, como si cada capitulo ofreciera
una conversacion honesta sobre la ensefianza del lenguaje. Esta
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cercania fortalece la confianza y motiva a repensar las practicas
docentes.

Al concluir la lectura, queda una sensacion de continuidad.
Las ideas presentadas no se perciben como puntos de llegada, sino
como puertas abiertas hacia nuevas experiencias pedagoégicas. El
lector reconoce que la ensefianza de la lengua y la literatura
permanece en constante transformacién, impulsada por la
creatividad, la investigacion y la sensibilidad educativa. Cada
pagina deja una huella que invita a seguir aprendiendo vy
construyendo caminos compartidos.

El cierre de esta obra deja una resonancia serena y
esperanzadora. La educacién aparece como un espacio de
encuentro donde la palabra, la imaginacion y la tecnologia dialogan
con armonia. Desde la perspectiva del lector, el recorrido se
convierte en una experiencia que inspira, conmueve y proyecta
nuevas posibilidades. La ensefianza del lenguaje se revela como un
acto profundamente humano, capaz de transformar vidas a través
del poder de la palabra.
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